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1. APRESENTACAO

O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO COLEGIO OFICINA, antes de ser o
cumprimento de uma formalidade legal, expressa na Lei 9394/96, Art. 12, que determina
gue as escolas de Ensino Fundamental e Médio elaborem seus respectivos projetos, é
o0 registro das diretrizes e praticas desta Unidade de Ensino, contemplando: os docentes
e técnicos, no universo educacional escolar em que atuam; os pais, na tomada de
consciéncia da proposta tedrico-metodoldgica, seguida pela Instituicdo a qual confiaram
a educacao escolar de seus filhos; os alunos, sujeitos e objetos da agdo educativa, na
compreensdo das bases sobre as quais se assenta seu processo educacional. Enfim,
tem como proposito servir de referéncia para atuacdo de todos os segmentos da

comunidade escolar.

Do ponto de vista tedrico, a proposta pedagdégica que vem sendo desenvolvida no
Colégio Oficina inspirou-se, basicamente, nas seguintes fontes: na pedagogia historico-
critica, que vé o saber objetivo como questao fundamental do processo de educacgao
formal; nos fundamentos do Construtivismo para apoiar o cotidiano didatico-pedagdgico,
no sentido de conduzi-lo na direcdo de uma relacdo de construcdo do conhecimento
sustentada pela interacéo entre sujeito e objeto, que tenha o professor como elemento
mediador desse processo; e nas premissas das quatro aprendizagens!: aprender a
conhecer, isto é, adquirir os instrumentos da compreensado; aprender a fazer, para
poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e
cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas; aprender a ser, via essencial

gue integra as trés precedentes.

Todas essas idéias e ac¢des estdo vinculadas e se realizam num projeto politico-
pedagdgico, cuja proposta curricular se distancia da idéia administrativa ou metaforica
de grade e tem sido construida, a partir de dois eixos fundamentais: o tipo de pessoa
gue se pretende formar e o tipo de conhecimento que se deseja que ela possua, uma
vez que ndo se pode desvincular o modelo de sociedade que se quer construir, da

formacao que deve ser dada ao individuo que, se espera, seja 0 seu construtor.

1 UNESCO. Relatério da UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educacéo para o Século
XXl, p. 90.



Dessa forma, a proposta curricular do Colégio Oficina tem-se pautado em dois
aspectos: na idéia de que os contetdos formais devem ser significativos para o aluno e
para a sociedade como um todo, portanto, contextualizados e, acrescidos de conteudos
relacionais, de vivéncias, de atitudes e de valores, inclusive, da “pratica de pensar a

pratica”, como diz Paulo Freire.

Por fim, o projeto politico-pedagdgico que estd sendo apresentado, ndo deve ser
visto como algo acabado e concluido, que requer apenas ser executado, mas como um
processo inconcluso, uma etapa em direcdo aos desafios e finalidades, estabelecidas
como horizonte da escola. Nesse sentido, ele contém os principios norteadores, tanto
do ponto de vista dos valores éticos, quanto dos pressupostos teéricos e das praticas
pedagogicas gerais e especificas, que apdiam a organizagdo curricular e a condugéo do

trabalho em sala de aula.



2. DADOS DE IDENTIFICACAO

O Colégio Oficina, nome de fantasia, esta registrado na Junta Comercial como
Oficina Administracdo de Cursos Diversos Ltda., localizado a Avenida Miguel Navarro Y.
V. Canizares, numero 423, CEP 41.820.210, no bairro da Pituba, municipio de
Salvador-Bahia.

www.colegiooficina.com.br. E-mail:colegiooficina@colegiooficina.com.br.

Instituicdo de educacado criada em 1990, mantida pela rede privada, oferece ao
publico servigcos educacionais — do ensino fundamental ao ensino médio — na forma
regular, na modalidade presencial. Atualmente, funciona, no turno matutino, com
alunos em classes do Ensino Fundamental — anos finais (6° ao 9° ano) e alunos do

Ensino Médio.

Os dados do diagnéstico retratam a realidade escolar e as condigbes sécio-
econdmicas da clientela e suas esperancas; o perfil dos profissionais; 0s recursos
didaticos/ tecnoldgicos; as condicdes fisicas e o contexto onde esta localizado, o que
atende as expectativas das familias, correspondendo com instalagbes fisicas
adequadas, condicOes infra-estruturais e organizacéo técnico-administrativa e técnico-

pedagogica.

A Direcdo do Colégio Oficina cabe projetar, em articulagdo com a coordenacio
pedagdgica, a orientacdo pedagogica e os departamentos, o projeto politico-pedagogico
da escola e viabilizar, com permanente postura de avaliagdo e reorientacdo, sua

execuc¢do. Funcionando de forma colegiada, a Dire¢édo esta estruturada em:

* DIRETORIA ADMINISTRATIVO-FINANCEIRA
*» DIRETORIA PEDAGOGICA

A DIRETORIA ADMINISTRATIVA é composta por (01) Diretor, (01) Secretaria e
0s Setores: Seguranca e Portaria (porteiros, segurancas); Informatica (01) Técnico de
Informéatica (01) auxiliares.); Tesouraria (01 chefia e auxiliares.) e de Recursos

Humanos (01 chefia e aux de Pessoal).


http://www.colegiooficina.com.br.%20E-mail:colegiooficina@colegiooficina.com.br/

A DIRETORIA PEDAGOGICA responsavel por todas as agbes curriculares e
extracurriculares, pela implementacdo do Projeto Politico Pedagégico da Unidade de
Ensino, acompanha o planejamento, execucdo e avaliacdo das ac¢bes técnico-
pedagdgica, projetos interdisciplinares e o processo ensino-aprendizagem. Compreende
a Coordenacédo e Orientacdo Pedagdgica, Chefes de Departamentos, Coordenadores
de Area e de Evento, Pedagogos, Psicélogos, Professores e Auxiliares.

CORPO DOCENTE. Os professores, selecionados a partir de critérios de
competéncia técnica e compromisso politico-pedagdgico, organizam-se através de
Departamento por Area de conhecimento e participam com Orientadores e Coordenadores
de reunibes técnicas e Conselhos de Classe, além das atividades técnicas e as do
processo de ensino-aprendizagem. Todos tém nivel superior, com qualificagcdo profissional
especifica para os cargos/fun¢des que ocupam, alguns possuem curso de pos-graduagao,

mestrado e/ou doutorado nas diversas areas da Educacéo.

COORDENACAO E ORIENTACAO-PEDAGOGICA facilitam as relacdes entre
professores e alunos, familia e escola, motivando cada uma das partes a uma
convivéncia produtiva, solidaria e participativa, além de um trabalho minucioso que visa
acompanhar o aluno no seu processo de crescimento pessoal e intelectual, auxiliando-o

na definicdo responsavel e autbnoma do seu projeto de vida.

ORGAOS COLEGIADOS aqueles que se destinam a prestar assessoramento
técnico-pedagdgico e administrativo as atividades da Unidade de Ensino sao integrados

pelos Conselhos, conforme consta no Regimento Escolar.

CONSELHO TECNICO-PEDAGOGICO, 6rgdo de carater consultivo e

deliberativo, presidido pela Diretoria Colegiada.

DEPARTAMENTOS, orgdo técnico-pedagodgico, de carater consultivo e

deliberativo, constituido dos professores de mesma &rea de ensino, ou disciplina.

CONSELHO DE CLASSE, orgédo de natureza técnico-pedagodgica, de carater
consultivo e deliberativo, presidido pelo Diretor da Unidade conjuntamente com a

Diretoria Pedagogica.



3. HISTORICO

A historia do Colégio Oficina tem inicio na década de 1990, quando um grupo de
professores engajados no movimento sindical e comprometidos com o ideal de
transformacdo democratica da sociedade, criam o Curso Oficina. A origem do nome
estd no Teatro Oficina que, nos anos de 1960, ousou apresentar textos polémicos e
criticos no teatro brasileiro, contrariando os rigores da censura institucionalizada pela
ditadura militar. Esse papel desafiador do Teatro Oficina, no contexto politico-cultural do
Pais, serviu de inspiracdo para a formulacdo de um projeto inovador de curso pré-
vestibular. Desviando-se da pratica corrente e recorrente dos “cursinhos” de Salvador e
de outras areas do pais, de classes que mais pareciam platéias de auditorios e alunos
espectadores, implantou-se uma pratica pedagdégica que, longe de ser revolucionaria,
era 0 que as condigBes concretas permitiam de mudanca: elaboracdo de plano de
estudo individualizado para os alunos, avaliacbes periédicas, orientacdo
psicopedagogica e vocacional, enfim, a conducdo dada ao “cursinho”, muito se

assemelhava a de uma escola de curso seriado.

Cinco anos mais tarde, quando ja se aliava a experiéncia de dirigir uma instituicéo
de ensino a de anos de docéncia, passados nas incontaveis salas de aula de diversos
colégios de Salvador, decidiu-se por fundar uma escola de primeiro e segundo graus,
atuais Ensino Fundamental e Médio. O fato de os professores fundadores serem
oriundos do segundo grau fez com que a escola, inicialmente, se estruturasse para

receber alunos nesse estagio de escolaridade.

Ao mesmo tempo em que se pensava no layout do espaco fisico das salas de
aulas, nos tramites legais para a sua criacdo, na selecdo de professores, lia-se e
debatia-se sobre teorias de educacdo: pedagogia tradicional, escola nova, pedagogia
tecnicista, teoria da escola enquanto violéncia simbdlica, teoria da escola enquanto
aparelho ideolégico etc. E foi numa dessas incursdes sobre as “velhas” e as “novas”
correntes pedagogicas, que se teve 0s primeiros contatos com a pedagogia historico-
critica, e suas concepcoes acerca do processo de transmissdo-assimilacdo do saber
objetivo, historicamente acumulado pelo homem, e da tarefa da escola de possibilitar os

instrumentos de acesso a esse saber elaborado.



Ainda no bojo das discussGes sobre os pressupostos tedrico-metodolégicos,
firmou-se posicéo a respeito da forma como seria conduzido o dia-a-dia da sala de aula,
gue deveria apoiar-se nos fundamentos do construtivismo para, ndo s6 nortear as acées
pedagdgicas na constru¢cdo do conhecimento, mas também para criar um clima mais

prazeroso com o mundo da escrita e da leitura.

Dessa forma, em margo de 1995, entra em funcionamento uma unidade escolar
de ensino regular, cuja razdo social foi registrada como Oficina Administracdo de
Cursos Diversos Ltda., com sete classes de segundo grau, sendo trés de 1° ano, trés
de 2° ano e uma de 3° ano; distribuidas em duas sedes: uma no Imbui, na rua Jardim
da Bolandeira, lotes 11, 12 e 13, e a outra na Pituba, na rua Alameda das Acéacias,
26/27. A sede do Imbui so6 funcionou durante dois anos e a sede da Pituba, em 1997, foi

ampliada para receber as quatro classes de primeiro grau, hoje, Ensino Fundamental.

Em 1999, obteve-se, através do Desenbanco, financiamento para construgdo da
sede propria. Essa nova sede, nascida ndo apenas da necessidade material da
instituicdo de se fixar e garantir um patrimbnio, mas de ter um espago fisico e
arquitetbnico, como mais um elemento a servico de um projeto de educacédo. Dai a
preocupacdo em dotar a escola de um pequeno teatro, de uma biblioteca com salas de
leitura, laboratérios, quadra poliesportiva e ser, também, um espaco de aconchego,
lazer e cuidados com o planeta Terra, manifestos na preocupagédo com a higiene, na

preservacédo ambiental e social.

A nova estrutura fisico-organizacional permitiu que projetos administrativos e
pedagdgicos fossem implantados, o que precisou ampliar o quadro de pessoal —
técnicos, pedagogos, professores, funcionarios, assim como a aquisicdo de mobiliario,
recursos didaticos/ tecnolégicos, visando aumentar a oferta de servicos, propiciar
conforto e bem-estar a comunidade escolar nos espacos de aprendizagens e lazer
recém-construidos. O novo cenario estrutural carecia de uma proposta pedagogica

sistematizada.
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No ano 2000, foi elaborado o Projeto Politico Pedagdgico com a efetiva
participacdo de todos os atores da Instituicdo, ancorado nos pressupostos, nos
principios epistemoldgicos e psico-pedagogicos das teorias modernas da educagéo,
além das diretrizes preconizadas na legislagdo em vigor e nos Parametros Curriculares

Nacionais — PCNS — para o Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Ao lado dessas agOes, outras foram planejadas/ executadas pelos professores,
supervisores/ coordenadores, orientadores e alunos, que juntos elaboraram projetos,
para trabalharem com temas transversais, buscando dar unidade as diferentes areas de

producao de conhecimento da Escola.

O Colégio Oficina ja aplica a metodologia de projeto, desde 1997, trabalhando as
tematicas atuais, de suma relevancia para a formacao do cidadao, a exemplo de: Quem
sabe, faz a histéria, ndo espera acontecer (1999); Entrou um monte de zeros estamos
em 2000; Por um consenso minimo entre os homens (2001); Bahia, Bahia, que lugar é

esse?(2002); Say loco por ti, América (2003) e Viva o povo brasileiro (2004).

O Projeto Politico Pedagdégico é revisado anualmente, operacionalizado através
de diferentes estratégias didaticas, centradas nos métodos ativos, globalizadores, onde
o aluno é o foco das atencdes e 0 que mais importa aos professores € o processo de
construcao — a aprendizagem. Nessa perspectiva sdo desenvolvidos, no bojo do Projeto
Politico Pedagdgico, projetos tematicos interdisciplinares, durante todo ano letivo, que
dao sustentabilidade a proposta pedagdégica, operacionalizados em forma de projetos
de pesquisa, de aprendizagens e de empreendimentos a partir daqui detalhados.

11



4. PROJETOS TEMATICOS INTERDISCIPLINARES

O Colégio Oficina vem, desde a sua fundacéo, trabalhando com a metodologia de
projetos. Inicialmente, foram realizados projetos de menor alcance e menor nivel de
complexidade, no sentido de que eram realizados, no maximo por trés turmas da
mesma série e conduzidos pelo professor da disciplina que o havia elaborado. Mas o
grande passo em relacdo a esse tipo de metodologia foi dado quando, em 1997, criou-
se 0 Congresso dos Estudantes do Colégio Oficina (CONESCO) e se reestruturou o
Oficina in Concert. Hoje, esses projetos ja estdo institucionalizados e se pretende que,
pelos menos para 0s proximos cinco anos, eles continuem como atividades
interdisciplinares, transversais, formativas, de aprofundamento dos conteddos formais
de todas as disciplinas do curriculo escolar, além de meios de articulacdo da teoria com

a pratica.

O CONESCO tem acontecido no primeiro semestre do ano letivo, com a
participacdo de todos os alunos da escola e, como o préprio nome diz, € um congresso,
planejado e organizado pelos estudantes, sob a orientacdo dos professores e do corpo
técnico-pedagogico. Parte-se da eleicdo de um tema que é discutido nas suas
interfaces, por profissionais de diferentes areas do conhecimento, através de mesas-
redondas e sob diferentes olhares. Até agora, foram debatidos os temas: “A Terra sera
0 que sdo os seus homens” (1997); “O mundo ndo tem fronteiras, mas horizontes”
(1998); Confiar, a gente exausta, o plano de um novo mundo mais humano (1999);
Quem sabe, faz a historia, ndo espera acontecer (2000); Por um consenso minimo entre
os homens (2001); Bahia, Bahia que lugar é esse?(2002); Soy loco por ti, América
(2003); Viva o povo brasileiro (2004) e no ano em curso: Ar, agua, terra e fogo: a

celebracéo da vida (2005).

O CONGRESSO DE ESTUDANTES DO COLEGIO OFICINA - CONESCO,
criado em 1997, quando se reestruturou o OFICINA IN CONCERT vem desde entdo
sendo realizado, consecutivamente e hoje € um dos maiores eventos artisticos do

Colégio Oficina.
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Por sua vez, o Oficina in Concert é um projeto que tem sido desenvolvido no
segundo semestre do ano letivo, envolve todos os alunos do colégio, e é conduzido pelo
Departamento de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, em conjunto com a
Coordenacdo de Eventos Intercurriculares e o Departamento de Artes. Esta voltado
para o desenvolvimento global do educando, no sentido de possibilitar a criacdo de
outros espacos de expressao e utilizacdo de codigos e linguagens, relacionados com as
artes: dramatizacao, canto, danca, execugdo de instrumentos musicais etc., além de

incentivar habilidades de lideranca, planejamento, organizacdo e execucao.

Nessa atividade, predomina a concepcao pedagogica de arte que tem o objetivo
de possibilitar ao educando formular a critica politico-social, interpretando o presente e
imaginando o futuro, bem como de uma estética mais baseada na sensibilidade do que
nos padrdes convencionais de expressdo. Essa atividade tem feito tanto sucesso entre
os alunos, professores e pais, vem cumprido tdo eficazmente seus objetivos e
finalidades educacionais, que a escola reestruturou o seu curriculo, ampliando-o, no
sentido de incorporar as atividades de Coral e Percussdo. Essa decisdo significou,
também, a insercdo mais direta da escola no contexto sécio-cultural local, matizado de

musicalidade.

O FORUM de alunos do Colégio Oficina ocorre desde 2002, atendendo a uma
reivindicacdo do alunado de democratizacdo da construcdo dos projetos, tendo como
objetivos: promover uma efetiva participacdo dos alunos na construgdo dos projetos
pedagdgicos que, ao longo do ano letivo, séo realizados pela escola; discutir, planejar e
organizar a realizacdo das atividades pedagogicas; deliberar sobre as acdes e 0os meios

para a execuc¢do das atividades planejadas para cada empreendimentos.

O FORUM, momento em que coletivamente, comeca a constru¢do do tema do
ano, a partir da analise dos aspectos positivos e negativos dos projetos do ano proximo
passado. Para esse fim, € eleito em cada turma, representantes que trabalhardo no
planejamento, na execucdo dos seguintes projetos: Conesco; Cidadania; Grupo
Ambientalista; Superséries; Oficina in Concert; Gestdo Financeira; Organizacdo do
Corpo Discente, contando com o apoio efetivo de toda equipe gestora, técnicos,

professores, representantes do Grémio estudantil e do Conselho de Representantes.

13



Um outro projeto anualmente realizado é a Oficina de Ciéncias, cujas atividades
sdo desenvolvidas pelos alunos do Ensino Médio, envolvendo vérios contelddos das
areas curriculares sobretudo das disciplinas: Fisica, Quimica, Biologia e Matemética.
Tem como objetivo principal articular a teoria com a prética e a teoria com o cotidiano
dos alunos, além de realizar a interdisciplinaridade, ja que ha uma intensa troca de
informacdes e um elevado grau de interacdo entre os professores das disciplinas que
participam do projeto. Para os proximos anos, pretende-se realizar uma das metas
estabelecidas, mas que ainda ndo se concretizou: reunir em publicacdo os melhores

trabalhos ou inventos apresentados pelos alunos nessa oficina.

Para o Ensino Fundamental, foram criados, especificamente, dois projetos que,
desde 1997, vém ganhando formas mais aprimoradas de realiza¢do: a producdo de
uma revista, como atividade da disciplina Geografia, com o objetivo de aprofundar o
conhecimento da organizagdo do espago geogréfico, historicamente criado pelo
homem, e possibilitar aos alunos a publicagdo de textos que, normalmente, ficariam
circunscritos ao espago da sala de aula. Batizada pelos alunos de Tempos Modernos, e
apresentando as caracteristicas de forma e conteudo préprios das revistas desse
género, essa publicagdo, em um primeiro momento, trabalha com o espago geografico
local, quando os alunos da 52 série, estudam o espaco onde atuam, interferem e sofrem
a acdo desse mesmo espaco; ganha uma dimensdo nacional, quando os alunos da 62
série discutem os “brasis” que povoam as regides Norte, Sul, Nordeste, Sudeste e
Centro-Oeste; alcancga o espaco latino-americano, no momento em que os discentes da
72 série enveredam pelas trilhas da colonizacdo hispanica, pelas artes e culturas dos
incas, dos maias, dos astecas, e debatem sobre o contexto sGcio-econdmico e politico
em que, atualmente, estdo inseridos os povos latino-americanos. Finalmente, os alunos
da 82 série trabalhando num espaco planetario, voltam-se para a organizacdo espacial e
mundial em diferentes épocas e contextos historicos.

O projeto, Semana de Leitura, é coordenado pelo Departamento de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira, acontecendo na semana do Dia Nacional do Livro,
tem como propdsito basico gerar na escola um “estado de leitura®, despertando no
aluno o gosto e o interesse pelas varias formas de textos, bem como a apreciacdo de

obras literarias. Durante o periodo da atividade, todos os esfor¢os sdo canalizados no
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sentido de transformar a Semana de fato, em um momento em gque o universo literario

seja apresentado e vivido por todos.

O PROJETO SUPERSERIES, coordenado pelos professores de Educacéo Fisica
opinam que tal atividade, “favorece a socializagdo dos conhecimentos produzidos em
Educacédo Fisica e na pratica esportiva, com fins explicitos ao usufruto autbnomo da
cultura corporal de movimento e integracdo dos alunos, pela via esportiva, ludica e
recreativa”. Tem como participantes alunos do ensino fundamental e médio, vem sendo
realizado anualmente desde 2001.

Dentre os Projetos/ eventos, anualmente consagrados, merecem destaques O
OFICINA BOL, criado desde 2003, sendo um evento esportivo, realizado no 1°
semestre de cada ano; os Projetos Ambientais e de Cidadania contam com a
participacdo de lideres e representantes do GREMIO ESTUDANTIL, que criaram UM
GRUPO AMBIENTALISTA, desenvolvendo acdes estratégicas relativas ao ambiente.

Além das acdes voltadas para o processo ensino-aprendizagem, o Colégio vem
ajudando a comunidade, desenvolvendo projetos sociais, a exemplo do PROJETO
CAMARADINHAS em que cada turma adota um Camaradinha (crianga de bairro) e
uma vez por més sao recolhidos alimentos em sala, formando cestas basicas,
entregues a familia dessa crianca. Outra acdo que merece destague é o PROJETO
CIDADANIA que envolve 17 criangas/ adolescentes carentes, que podem participar de
cursos complementares no Colégio Oficina, juntamente com os alunos, em aulas de:
coral, teatro, capoeira, percussdo e danca. Esta parceria entre o Colégio Oficina e a
Comunidade carente no Projeto Camaradinha, fez com que, em 2003, recebesse o0 selo
ESCOLA SOLIDARIA da UNESCO.

Para dar suporte aos projetos interdisciplinares e as outras a¢fes do Projeto
Politico Pedagdgico, a direcao administrativa adotou algumas estratégias gerenciais,
técnicas, em consonancia com as demais dire¢Bes/ coordenacBes. Dentre elas

merecem destaque:

A elaboracdo dos manuais do funcionario, do aluno e do professor (2003/04);

Reunides com funcionarios; Projetos de designer (2004); Laboratorio multidisciplinar;
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Reestruturacdo do organograma e Acompanhamento de funcionarios novos (2005). Os
resultados destas ag¢des repercutem em novas “teias humanas”, de aprendizagem e de
cidadania, na dinamizacdo da estrutura organizacional e na oxigenacdo das relacdes

intra e interpessoais, tornando o ambiente mais agradavel.

Para o éxito destes projetos foram criados outros: Oficina de Pais; Jornada de
Informacédo Profissional; Conselho de Representantes de Turma; Eleicdo (anual) da
Diretoria do Grémio; Projeto Introducdo de uma 22 Lingua — Espanhol e a Criagédo de
Ouvidoria.

Este ano, encontra-se em andamento o Projeto Interdisciplinar intitulado: TERRA,
AR, FOGO, AGUA: A CELEBRACAO DA VIDA, dando-se prosseguimento a crenca da
necessidade de construcao participativa, viabilizado através dos projetos ja citados.

Atualmente, além dos projetos supra mencionados, que continuam sendo
desenvolvidos, paralelamente sdo realizados outros pelas areas especificas como:
Gestado Financeira; Feira de Trocas de Livros; Cultura Corporal; Pratica Corporal; Artes
Para Criangas — OLA Oficina de Artes; Oficina Esportiva; Producédo Cientifica de Cartas;
24 Horas no Ar; Campanhas de Prevencdo as Drogas; Aula Publica; Apresentacfes de
Numero de Danca, Ginastica; Realizacdes de Jogos, Campeonatos; Oficina Esportiva;
Boletim ComCiéncia; Cadernos Pedagdgicos; Producdes Escritas — pecas teatrais;
Dramatizacdes; Debates sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira (lei n°® 10.639/2003) e
Temas Transversais (AIDS, SAUDE) — esta e outras acdes vém incrementando a

proposta curricular.

A cada ano, os resultados dos projetos interdisciplinares séo diferentes e
surpreendentes, o que demanda mais trabalho, prazer, entusiasmo, com mais
criticidade e criatividade, ficando a certeza de que no proximo ano, serdo melhores, logo
precisam ter continuidade, retroalimentando-se, deste modo, os objetivos, metas e

acOes do Projeto Politico Pedagdgico — proposta curricular.
“A forca ndo provem da capacidade fisica

e sim de uma vontade indomavel .
Mahatma Gandi.
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5. FUNDAMENTACAO TEORICA

Entre os elementos que possibilitam o éxito de uma proposta pedagdgica, esta a
definicdo do seu quadro referencial teérico, que deve ter como objetivo a explicitagdo
dos principais conceitos, tomados como meio para as a¢des e intervengcdes no processo

ensino-aprendizagem e fornecer as linhas gerais da estrutura do projeto.

Do ponto de vista das teorias pedagdgicas, esse projeto é marcadamente
polifénico, no sentido de que ele abarca as contribuicbes de varias correntes
pedagogicas que, embora independentes, mantém entre si um grau de convergéncia
tal, que permite uma prética relativamente harmdnica. Essas teorias sdo: a pedagogia
histérico-critica, o construtivismo e o recente movimento da ecopedagogia, sem deixar
de lado, um pensar a educacdo do futuro sob o prisma das categorias abaixo

destacadas?:

a) Cidadania. Nessa categoria, o foco da discusséo esta voltado para a excluséo
social; o envolvimento do processo educativo na construcdo de uma cidadania
ativa e plena, que visa a conquista e constru¢éo de novos direitos, bem como
de novos espacos de exercicio.

b) Planetariedade — Pensar a Terra como um novo paradigma, como afirma
Leonardo Boff, significa buscar um modelo de desenvolvimento comprometido,
acima de tudo, com a preservagdo da vida no planeta, ndo apenas no sentido
dos cuidados com a hatureza (ecologia natural), mas de arquitetar um novo
modelo de civilizagdo sustentavel do ponto de vista ecologico (ecologia
integral).

c) Globalizacdo — O fenémeno da globalizagdo tem atingido a politica, a
economia, a histéria, a cultura e, também, a educacdo. Pensar e discutir a
guestdo da globalizac&o abre espacgo para o debate sobre os seus efeitos: o

desemprego; o0 aprofundamento das diferencas entre paises ricos

2 Essas categorias, aqui descritas com cortes e adaptacdes, sdo apresentadas por Moacir
Gadotti. Cf. GADOTTI, Moacir. Perspectivas atuais da educagéo. Porto Alegre: Artmed, 2000. p.
XV
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que

(globalizadores) e paises pobres (globalizados); perda de poder e autonomia
dos paises que sofrem a globalizagéo.

d) Transdisciplinaridade — Ao lado de termos como transversalidade,
multiculturalidade, transculturalidade, essa categoria tem aparecido, com
frequéncia, nas discussdes sobre as novas tendéncias da educacgio. E preciso
construir um projeto pedagdgico interdisciplinar, relacionando multiculturalidade
e curriculo.

e) Dialogicidade, dialeticidade — N&ao se pode negar a atualidade de certas
categorias freireanas e marxistas, a validade de uma pedagogia dial6gica ou da
praxis. A educacéo para o préximo milénio continuard incorporando esses dois
paradigmas como base de uma proposta pedagdgica democréatica.

f) Virtualidade — A discussao dessa categoria pressupde o debate em torno da
virtualidade como uma dimensdo do mundo pdés-moderno e suas
consequéncias, particularmente, para a educagdo, no que diz respeito a
utilizacdo dos computadores e da Internet, bem como a sua influéncia na

aprendizagem e no trabalho do professor.

Aliada as categorias enunciadas acima e compondo o quadro referencial teérico

sustenta essa proposta pedagdgica, estd a pedagogia historico-critica.

Historicamente, ela se situa no contexto dos debates travados nos anos 80, quando o

marxismo era a tonica das discussoes tedricas, no ambito das varias ciéncias, e a

educacdo ndo escapou de sua forte influéncia. Segundo Dermeval Savianni, a

expressao pedagogia histérico-critica pode ser traduzida pelo

empenho em compreender a questdo educacional a partir
do desenvolvimento histérico objetivo. (...) o que ndo é
garantido pela natureza tem que ser produzido
historicamente pelos homens; e ai se incluem os préprios
homens. Podemos, pois, dizer que a natureza humana
ndo é dada ao homem, mas é por ele produzida sobre a
base da natureza bio-fisica. Consequentemente, o
trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente

pelo conjunto dos homens?.

3 SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histérico-Critica — primeiras aproximacoes. 5 ed. Campinas:
Autores Associados, 1995. p. 17.
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Recorrendo as objecbes e dicotomias levantadas pelos criticos da Pedagogia
Historico-Critica e contestada pelo seu formulador, Dermeval Saviani, melhor se pode
estabelecer seus pontos mais fundamentais, vistos como elementos que a identificam e

a distinguem de outras correntes pedagdgicas®.

= Forma e conteldo: a idéia de que a pedagogia histérico-critica da demasiada énfase
aos conteudos, colocando em segundo plano as formas, 0os processos e 0s métodos
pedagdgicos, é falsa. Diferentemente do cientista, que vé o saber como um fim, o
professor vé o saber como um meio para o crescimento do aluno e as formas, os
métodos, 0s processos sO tém sentido se possibilitam seu acesso ao conhecimento.
Isto significa dizer que o método é essencial na conducdo do aluno ao saber
elaborado e sistematizado que a escola deve transmitir.

» Socializacdo versus producdo do saber: o fato de a pedagogia histérico-critica
defender a socializacdo do saber elaborado tem sido tomado, equivocadamente,
como uma volta a posigéo tradicional, de origem durkheimiana, de que a fungéo da
escola é socializar. A entdo proposta de socializacdo do saber sistematizado, pela
escola, apoia-se na concepcao dialética da historia e na critica marxista a sociedade

capitalista. Segundo Saviani,

0 saber produzido socialmente é uma forca produtiva, é
um meio de producdo. Na sociedade capitalista, a
tendéncia é tornd-lo propriedade exclusiva da classe
dominante. N&o se pode levar essa tendéncia as Ultimas
consequéncias porque isso entraria em contradicdo com
os interesses do capital. Assim, a classe dominante
providencia para que o trabalhador adquira algum tipo de
saber, sem o0 que ele ndo poderia produzir; se o
trabalhador possui algum tipo de saber, ele é dono da
forca produtiva e no capitalismo os meios de produgéo sdo
propriedade privada! Entdo, a histéria da escola no
capitalismo traz consigo essa contradicao®.

No tocante & producéo do saber, € preciso distingui-la da elaboracdo do saber. A
primeira tem um carater social e se da no interior das relacdes sociais, enquanto a
segunda implica expressar de forma elaborada o saber que surge da pratica social. Se

a escola ndo possibilitar o acesso aos instrumentos para elaboracdo desse saber, 0s

4 As objecdes e dicotomias identificadas acima foram discutidas por Dermeval Saviani. In: idem,
ibidem. p.86-95
5 SAVIANI, Dermeval. Op. Cit. p. 90
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trabalhadores continuariam a contribuir para a producéo do saber e estariam impedidos

de ascender ao nivel da elaboragéo do saber.

Saber versus consciéncia: a idéia de que a pedagogia histérico-critica estabelece
uma primazia a aquisicdo de conhecimentos em detrimento de uma consciéncia
critica € falsa. Nao é possivel ter acesso ao saber de forma inconsciente, como,
também, é possivel desenvolver a consciéncia & margem do saber.

Saber acabado versus saber em processo: entre as criticas feitas a pedagogia
histérico-critica estd a de que ela tem uma visdo do saber como algo definitivo e
acabado, tratando-se apenas de transmiti-lo. Nada mais falacioso. Para a pedagogia
histérico-critica, a producdo do saber é histérica, portanto ndo é obra de cada
geracdo independente das demais. O problema da pedagogia € justamente permitir
gue as novas geragles se apropriem, sem necessidade de refazer o processo, do
patrimdnio da humanidade, isto é, daqueles elementos que a humanidade ja
produziu e elaborou®.

Saber erudito versus saber popular ou ponto de partida versus ponto de
chegada: essa dicotomia pressup8e entender o saber erudito como o saber da
dominacdo e o saber popular como o saber auténtico, proprio da libertacdo. Isto se

constitui numa concepg¢ao equivocada do que seja cultura erudita e cultura popular:

Nem o saber erudito é puramente burgués, dominante,
nem a cultura popular é puramente popular. A cultura
popular incorpora elementos da ideologia da -cultura
dominante que, ao se converterem senso comum,
penetram nas massas.(...) A cultura popular, do ponto de
vista da escola, € da maior importancia enquanto ponto de
partida. Nao €, porém, a cultura popular que vai definir o
ponto de chegada do trabalho pedagdgico nas escolas. Se
as escolas se limitarem a reiterar a cultura popular, qual
seréa sua fungéo?’

Dentro da pedagogia histérico-critica, a competéncia técnica,® ou seja, o saber

fazer do professor e 0o seu compromisso politico assumem papel de destaque. A

competéncia técnica ndo subordina o compromisso politico nem o precede. Ela é

z

enunciada como uma categoria mediadora, isto é, ela estda no meio do compromisso

6 SAVIANI, Dermeval. Op. Cit. p. 92.

7 ldem, ibidem, p. 94

8 Segundo Dermeval Saviani, a técnica, em termos simples, significa a maneira de se executar
uma tarefa, a competéncia técnica significa o conhecimento, o dominio das formas adequadas
de agir, é, pois, o saber-fazer.
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politico, possibilitando-o e realizando-0: a competéncia técnica €, pois, necessaria,
embora nao suficiente para efetivar na pratica o compromisso politico assumido

teoricamente®.

Se da pedagogia histérico-critica foram retiradas as bases politicas e filosoficas
desta proposta, do construtivismo e de suas varias leituras, buscaram-se o0s
fundamentos para a concepc¢éo de conhecimento, para o conceito de aprendizagem, de
avaliacdo e a noc¢ao de interdisciplinaridade, como elementos de apoio para as relacdes
pedagdgicas que se desenrolam na sala de aula.

A opcgdo por essa base epistemoldgica significa uma tendéncia a fugir cada vez
mais do paradigma da pedagogia tradicional, baseada no empirismo e nas suas
préticas, dentre as quais se pode destacar:

» O sujeito recebe, passivamente, através das sensacfes e experiéncias, 0

conhecimento. Aquilo que Paulo Freire chamou de educacgéo bancaria.

= A aprendizagem é vista como resultado de treinos e repeti¢cdes, prescindindo

das motivagdes, das significacdes e da participagéo ativa do sujeito.

» Vale-se essencialmente da memorizacdo mecanica e ndo do uso da

capacidade associativa da memoria.

» Apodia-se muito mais no mondlogo do que no dialogo.

» Organiza-se num cenario autoritario, conservadorista e pouco critico.

= Concebe a avaliagdo como um instrumento mais quantitativo do que qualitativo

da aprendizagem, que acontece em momentos especiais.

= Compreende o0 ensino e a aprendizagem como uma relacdo linear, marcada

pelo excesso de informacdes e ordenada segundo critérios a priori, alheios ao

sujeito cognoscente.

Dessa forma, as praticas e relacbes pedagodgicas nascidas das perspectivas
tedricas discutidas, anteriormente, indicam que a questdo do conhecimento e da
aprendizagem dos conteddos estdo ou devem estar impregnadas das idéias e

consideracdes destacadas abaixo:

9 SAVIANI, Dermeval. Idem, ibidem, p. 42
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= O conhecimento é multiplo e evolui infinitamente, portanto, ndo basta acumular
saberes. E preciso saber aproveitar, explorar, aprofundar, aplicar, atualizar
esses conhecimentos.

= Aprender a conhecer, no sentido de que é preciso dominar 0s proprios
instrumentos do conhecimento.

= A especializacdo n&o exclui a cultura geral. Ela propicia o conhecimento de
outros codigos e linguagens.

= O aluno deve ser despertado para a curiosidade intelectual. A ele deve ser
possibilitado o acesso as metodologias cientificas, estimulando a sua
aplicacdo.

» A formacgdo critica do aluno e o desenvolvimento de uma autonomia na
capacidade de discernir sdo elementos que devem ser buscados
permanentemente.

= A preparagdo do aluno inclui preocupar-se com 0 seu tornar-se pessoa, com 0

seu aprender a viver juntos e aprender a viver com os outros®’.

Por fim, uma terceira fonte de inspiracdo desta proposta politico-pedagodgica é a
ecopedagogia. Expressao cunhada por Francisco Gutiérrez, no inicio dos anos 90 e, por
ele definida, como a promocéo da aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida

cotidiana.

Trata-se de um movimento recente, ainda em fase de constituicdo e pouco
conhecido. Ndo é mais uma pedagogia, também ndo é uma pedagogia escolar, uma
vez que ela ndo se destina apenas a educadores; nem tem a pretensdo de ser
totalmente inédita, jA que ela é fruto da contribuicdo, por exemplo, da evolu¢do do
movimento ecoldgico, do movimento pacifista e humanista, da corrente ndo-violenta do
pensamento anarquista, do marxismo libertario; e se manifesta em duas dimensdes:

como movimento pedagdgico e como abordagem curricular.

Como movimento pedagégico, tem um carater social e politico e se traduz por
uma pedagogia para o desenvolvimento sustentavel. Dentro dessa perspectiva, a

ecopedagogia nasceu no seio da sociedade civil e decorre de sua aceitagdo de uma

10 UNESCO. Relatério da UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacéo para o Século
XXI, p. 96
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parcela da responsabilidade diante da degradacdo do meio ambiente e de sua
percepcdo de que é preciso uma acdo efetiva para combaté-la. Esse movimento tem
sido conduzido, especialmente, pelos movimentos sociais e populares e pelas
OrganizagOes Nao-Governamentais (ONGS).

Enquanto abordagem curricular, a ecopedagogia propde que os curriculos
incorporem certos principios por ela defendidos, no sentido de que eles sejam
orientados ndo sO para conteudos significativos para o aluno, mas também, para a
saude do planeta; ndo se concentre na memorizacdo dos conteddos classicos, mas
reconheca nas formas de relagBes, nas vivéncias, nas concepc¢des filosdéficas e éticas,

também, conteldos.

O mundo do poés-guerra assistiu a Proclamacéo dos Direitos Humanos pelas
Nagbes Unidas (1948), elaborada por um grupo de especialistas e negociada entre 0s
Estados-membros da organizagdo. O mundo que se gesta, marcado pelo processo da
globalizacdo capitalista, assistira4, ainda no inicio desta década, & Proclamagéo dos
Direitos da Terra ou Carta da Terra, que, ao contrario da Declaracdo dos Direitos
Humanos, esta nascendo da demanda dos povos. De acordo com Moacir Gadotti, a
Carta da Terra esta constituindo-se no fator mais importante de constru¢éo de cidadania
planetaria. Os documentos até agora elaborados para a sua constituicdo tém como
seus principais eixos os valores nos quais deve sustentar-se a ecopedagogia®*:

1. Sacralidade, diversidade e interdependéncia da vida,

Preocupacdo comum da humanidade de viver com todos os seres do planeta;
Respeito aos direitos humanos;
Desenvolvimento sustentavel;

Justi¢a, equidade e comunidade;

o 0k~ Wb

Prevencéo do que pode causar danos.

A opcao por inserir a ecopedagogia como embasamento tedrico e pratico da
proposta curricular do Colégio Oficina, a primeira vista, pode parecer apenas 0
acolhimento de uma tendéncia contemporanea da educacéao para as proximas décadas,

entretanto, se constitui em uma posi¢do politico-ideolégica, que percebe a questédo

11 GADOTTI, Moacir. Perspectivas atuais da educacdo. Sdo Paulo: Artmed, 2000. p. 242
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ambiental como o problema de maior alcance global e que o seu equacionamento
podera significar o exercicio de uma solidariedade global. Acrescente-se a isso 0 ponto
de vista de Boaventura Santos a respeito da degradacdo ambiental: por absurdo que
pareca, depois do colapso do comunismo, a capacidade de poluicdo é talvez a Unica
ameaca credivel com que os paises do Sul podem confrontar os paises do Norte e

extrair deles algumas concessoes™.

5.1. O PROFESSOR E AS RELAGOES PEDAGOGICAS

A partir das referéncias tedricas, até aqui discutidas, a expectativa que se tem em
relacdo ao professor do Colégio Oficina, enquanto sujeito histérico e mediador do
processo de construgdo do conhecimento pelo aluno, caminha na diregdo da posicédo
defendida pela pedagogia historico-critica: o professor deve reunir competéncia técnica
e compromisso politico. Competéncia técnica se traduz no sentido do dominio do
conhecimento de um saber sistematizado e elaborado, a qual é produzida ao longo de
toda a experiéncia humana, e das formas adequadas de transmitir esse conhecimento.
A idéia é que a competéncia técnica seja o elemento mediador para realizar o
compromisso politico que foi assumido teoricamente. Assim entendida, a competéncia
técnica ndo precede o compromisso politico nem o subordina. O compromisso politico
deve desdobrar-se em um projeto de sociedade plural e menos excludente, bem como
na formacdo do cidadao critico, que respeita e reconhece as diferencas politicas,
religiosas, étnicas e de género, sem perder de vista a estrutura opressora, relacionada

ao modelo econdmico vigente, que engendra essas relagdes.

5.2. OBJETIVOS DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

= Assegurar aos alunos uma educacao basica de qualidade, através do dialogo,
da troca informagBes e saberes e na construgdo de conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade.

» Garantir a formacdo geral do aluno, através de acdes tedricas e praticas,
transdisciplinares, democréaticas e inclusivas, visando a continuidade de

estudos e/ ou ingresso em Instituicdes de Ensino Superior.

12 SANTOS, Boaventura de Sousa. Pela mao de Alice: o social e o politico na p6s-modernidade.
3 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997. p. 296
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= Promover a convivéncia harménica entre alunos e pessoas com necessidades
especiais, considerando as diversidades (de cultura, de raga, de religido, de
género) num ambiente de paz e de respeito pelas diferencas e preferéncias.

= Adotar metodologias de ensino diversificadas e ativas que estimulem o
exercicio do raciocinio, a experimentacdo, a resolucdo de problemas, tendo
em vista a formacgé&o do cidadao critico, criativo e agente de transformacao.

= Valorizar a cultura afro-brasileira, as diferentes linguagens e manifestacdes
populares e artisticas, visando a articulagdo entre a teoria e a préatica e ao
desenvolvimento de competéncias significativas e duradouras.

= Disponibilizar aos alunos novos espacos e projetos de aprendizagens que
promovem autoestima, a convivéncia harmbnica com as diversidades (de
cultura, de género...), tendo em vista a melhoria do atendimento e o exercicio
da cidadania planetéria.

» Implantar projetos interdisciplinares/ agcdes de intervencdo na realidade social,
a partir de parcerias com ONG, em projetos de solidariedade e
conscientizagéo politica.

» Realizar eventos/ cursos de atualizacdo profissional para funcionarios/
professores, visando ao aprimoramento de suas praticas de trabalho.

» Promover campanhas de marketing, novas estratégias financeiras e de
ensino, visando a ampliacdo dos servicos e da matricula de alunos.

= Monitorar, através de instrumentos, entrevistas e registro de observacdes, 0
impacto, resultados das acdes gerenciais e curriculares, tendo em vista a
retroalimentacdo do planejamento/ execucdo e a avaliacao do Projeto Politico
Pedagdgico.

5.3. VALORES
Para consecucao desses objetivos, concebidos a base do exercicio da cidadania,
pretende-se reforgar atividades, atitudes de construgéo de valores como: saude/ higiene

pessoal, social e planetéaria, justica e equidade, solidariedade, cooperacdo, respeito

mutuo e respeito aos direitos humanos e ao desenvolvimento sustentavel.
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5.4. METAS

* Promogdo aos alunos/ familias, uma educacdo de qualidade, através do
dialogo, da troca de informacdes, saberes e a construgdo de conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade durante o ensino fundamental e/
ou médio.

» Garantia do atendimento as necessidades de aprendizagem, dos alunos e as
expectativas das familias para permitir sua satisfagdo e permanéncia na
Escola durante todo ano letivo.

= Disponibilizacdo, no periodo de 4 anos, de novos espacos, projetos de
aprendizagens para promover a auto-estima, a convivéncia harménica com as
diversidades (de cultura, de género...), tendo em vista a melhoria do
atendimento e o exercicio da cidadania planetaria.

» Valorizagdo da cultura afro-brasileira, de diferentes linguagens e
manifestacdes populares e artisticas, visando a articulacdo entre a teoria e a
pratica e ao desenvolvimento de competéncias significativas e duradouras,
durante 3 anos letivos.

» Implantacdo de, no minimo, 06 ac¢bes pedagogicas e de intervencdo da
realidade social, a partir de parcerias com ONGS, em projetos de
solidariedade e conscientizacao politica, durante os préximos 3 anos.

= Sistematizacdo os melhores inventos e/ ou trabalhos produzidos pelos alunos
durante a FEIRA DE CIENCIAS, visando sua publicacdo e desenvolvimento
do empreendedorismo.

* Promocgdo de 06 cursos de atualizacdo pedagoégica para funcionarios/
professores para aprimorar a pratica profissional, no periodo de 03 anos.

* Ampliagdo dos servigos e da matricula, na educagédo bésica, em 2006, em
10%, através da promocdo de marketing-kit, visando a ampliagdo dos
servi¢os, da matricula, da saude financeira e académica da Instituicao.

= Em 2006, reducdo do numero de alunos retidos, para 2%, para conquistar o
mercado e otimizar a infra-estrutura existente.

= Monitoramento permanente dos processos gerenciais e das acobes
curriculares, através de instrumentos, entrevistas e registros, observac¢des dos
impactos, resultados obtidos, tendo em vista a retroalimentacdo -

planejamento/ execuc¢do e a avaliacao - do Projeto Politico Pedagdgico.
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5.5. ACOES ESTRATEGICAS

Para atingir estas metas foram tracadas as seguintes acdes estratégicas:

Avaliagdo permanente das ac¢des desenvolvidas X expectativas da clientela.
Viabilizacdo das condi¢cdes basicas para a operacionalizacdo das acdes de
projetos interdisciplinares: Aldeia de Talentos, Superséries, Oficina.Bol e V-
OFICINA IN CONCERT.

Realizacdo e avaliagdo do Congresso de Estudantes - CONESCO e do IV
FORUM de Alunos do Colégio Oficina.

Contextualizacdo dos contetudos trabalhados, utilizando-se metodologia
globalizadora - métodos ativos, jogos, recursos da midia, web, e-learning,
chat, blog, grupos de discussao e outras ferramentas tecnoldgicas e digitais.
Promocdo de eventos didaticos: campanhas, palestras, encontros, debates,
seminarios, feiras com profissionais competentes e experientes.

Realizacdo de bate-papo, mini shows - através da “radio comunitaria” -
durante os intervalos e/ou 6cio.

Introducdo de mais uma Lingua Estrangeira — Espanhol — no curriculo do
ensino médio.

Manutencdo da disciplina interna e do cuidado com o patriménio escolar,
tornando o um ambiente atraente e agradavel a convivéncia.

Fomento as acdes de estudos, pesquisas na Biblioteca, na rede — Internet,
com responsabilidade social e criticidade.

Incentivo de intercambio entre entidades, classes, modalidades de ensino.
Divulgacdo de ac¢bes inovadoras, resultados de projetos didaticos em jornal,
boletim escolar.

Construcdo de murais com informacdes profissionais e de feira do
empreendedor.

Criacdo de condi¢des favoraveis a insercdo socio-profissional dos alunos no
mundo produtivo, através de convénios, parcerias com Orgéos Estaduais,
Empresas Publicas e/ou Privadas, além de ONGS.

Realizacdo de eventos esportivos, cientificos e culturais para ampliar
conhecimentos, relacionamentos, cambiar experiéncias.

Eleicdo anual de representantes de turma, de projeto para cuidar das agcbes

pedagdgicas e mediar as rela¢des entre aluno X professor X escola.
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Quialificacdo continuada dos membros do Conselho de Representantes para
fiscalizar as atividades administrativas da coordenacgéao do Grémio — GECO.
Estabelecimento de debates como estratégia de melhoria do processo de
ensino — aprendizagem e de avaliacéo.

Secdes de estudos e vivéncias mensais renovadoras da pratica docente.
Aperfeicoamento do planejamento estratégico e da sistemética de avaliagéo,
regimento do Colégio.

Avaliacéo constante dos processos gestdo de pessoas e de gerenciamento da
unidade escolar, frente aos desafios e resultados obtidos.

Socializa¢do dos resultados alcancados e feedback a equipe escolar.
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6. ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DO PROJETO PEDAGOGICO

“A educagcdo ndo é somente processo: é
projeto, é intencionalidade, € proposta de
mudanca. Sem estabelecer que tipo de homem
e mulher se quer formar e que tipo de
sociedade se quer construir, nao existe
educacado formal, ndo existe curriculo, nao
existe projeto pedagogico na escola, nao existe
plano de educag&o no Municipio, no Estado, na
Nacao”.

Monlevade, J.

O acompanhamento do Projeto Politico Pedagégico — da Proposta Curricular —
sera continuo, processual, final, envolvendo todos os atores nas fases de elaboracéo,
execucdo, acompanhamento de todas as acbes pedagodgicas previstas neste
documento, verificando-se os objetivos definidos, metas tracadas por ano, identificando-
se foram atingidos ou ndo. Verificar se as a¢des planejadas tornaram-se realidades.

A avaliacdo pode ser interna e externa envolvendo os pais e a comunidade,
analisando-se seus resultados e intervindo com ajustes, reprogramacdes e medidas
corretivas — quando forem necessarias — em quaisquer etapas e/ou atividades. A
explicitagdo dos critérios, indicadores utilizados, podem ser desenvolvidas em etapas
(inicial, intermediaria, final).

Os resultados evidenciados oferecerdo subsidios a instituicdo para avaliagdo
interna, re/ planejamento, informando os resultados do projeto e de suas ac¢des. Assim,
se pode verificar:

= 0s efeitos do projeto sobre os alunos: satisfacdo, auto-estima, aprendizagens,

producdes, composicoes;

= os efeitos indiretos do projeto: disponibilidade para pesquisar, investigar,

expressar-se, revelar talentos;

= ambiente escolar: conservado, limpo, descontraido;

» gestdo escolar: funcionamento dos Conselhos, gestao participativa, aberta as

sugestoes;

» instalacbes e materiais: quantidade e qualidade de material de apoio,

conservacao, limpeza, aquisicao;
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Recursos Humanos: avaliar se os funciondrios demonstram satisfacao,
entusiasmo, determinacdo, e se participam de cursos de atualizagéo,
extensdo, pos-graduacao, numa perspectiva de educagdo permanente;
professores: se demonstram conhecer as diretrizes gerais, 0s objetivos
metas da escola;

efetividade do ensino-aprendizagem: envolvimento dos pais e da comunidade;
namero de alunos aprovados no ENEM,;

namero de alunos aprovados no final de cada ano letivo e no Vestibular;
numero de alunos desistentes/ transferidos;

namero de alunos participantes em acdes nos Projetos interdisciplinares
(Conesco, Férum, Oficina in concert, Superséries etc );

namero de acdes sociais realizadas (projetos Cidadania, Ambiental,

Camaradinha...).
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7. PROPOSTA CURRICULAR

7.1. CURRICULO E TRABALHO PEDAGOGICO

Neste item, tem-se como propédsito fundamental descrever os curriculos formais
das areas e disciplinas, suas atividades significativas e o trabalho pedagoégico que vem
sendo desenvolvido, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, e que se
pretende ganhar mais félego, com o repensar da pratica pedagogica, que ora vem
acontecendo com a elaboracéo desse documento. Vale ressaltar que ndo sé as areas e
as disciplinas que compdem a base nacional comum, nos dois niveis de ensino citados,
estdo aqui descritas nos seus conteudos formais, mas também aquelas disciplinas,
temas transversais, cuja presenca no curriculo escolar ou a forma de abordagem
metodoldgica, dao um tom original e singular ao Projeto Politico Pedagdgico no Colégio
Oficina.

Assim, a proposta curricular responde aos desafios da atualidade, das diretrizes
legais e regimentais, operacionalizada numa perspectiva interdisciplinar e transversal,
focada no contexto do trabalho, como meio de producdo de bens , de servicos e de
conhecimento, devendo :

e desbastar o curriculo enciclopédico, congestionado de informacdes;

e adotar estratégias de ensino diversificadas;

e ressignificar os conteudos curriculares como meios,néo fins ,para constituicdo de
competéncias/ habilidades,atitudes e valores afetivos, sentimentos e ética;

e organizacdo dos contetdos de ensino em estudos/areas interdisciplinares e
projetos que abriguem a visdo global do conhecimento e o didlogo permanente
entre as areas do saber;

e tratar os conteudos de ensino de forma contextualizada,significativa, estimulando o
alunado a refletir, a intervir no social e a assumir posturas cidadas, com
autonomia intelectual;

e avaliar todos os segmentos, atores escolares de forma dialégica, processual,

continua, formativa e somativa;

31



e A Escola preocupar-se com a formacéo integral do cidadéo- aprender a ser , a -
prender a conhecer, aprender a aprender, e aprender a conviver com as

diversidades, de género, de raca e de culturas sem preconceitos.

7.2. LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

7.2.1 LINGUA PORTUGUESA

Tropecgavas nos astros desastrada

Quase nao tinha livros em casa

E a cidade ndo tinha livraria

Mas os livros que em nossa vida entraram
S&o0 como a radiagdo de um corpo negro
Apontando pra a expanséo do Universo
Porque a frase, o conceito, o enredo, 0 verso
(E, sem duavida, sobretudo o verso)

E o que pode lancar mundos no mundo.
CAETANO VELOSO, “Livros”.

CONCEPCAO DA AREA

A perspectiva tradicional do ensino, mantida durante décadas, pautou-se no
ensino da Lingua Portuguesa através do mero estudo metalingiistico, deslocado do
contexto do aluno e subordinado a uma sintaxe culta, com aulas de redacéo centradas
em um procedimento mecanico que levava os textos a serem artificiais — motivados
tdo-somente pela avaliacdo em busca de padrbes gramaticais e ortograficos — sem que
o aluno tivesse clareza da finalidade dessa escrita. Nessa perspectiva, os estudos
literarios se tornavam buscas incessantes do codigo normativo; assim o prazer do texto
literario e a analise dos efeitos linguisticos, conseguidos pelos autores, eram

substituidos pela pratica da gramatica normativa.

O fracasso escolar, experimentado principalmente nas séries iniciais, com alunos
sem o dominio da leitura e da escrita — sem contar que esse estudo, ao desconsiderar
as variedades linguisticas, tornava-se um empecilho para muitos alunos por estabelecer
um padrdo que contrariava o nivel sécio-cultural do aluno — , gerou as propostas de

reformulacéo do ensino da lingua materna nas décadas de 60 e 70.
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Esta reformulacdo revelava mudancas na area da metodologia de ensino, sem
interferéncias nos contetdos de ensino. A acdo do professor deveria concentrar-se na
area de criatividade, os livros da época passaram, entdo, a ser intitulados “criatividade
em lingua portuguesa”, com algumas variagdes. A valorizagéo da criatividade se torna a
condicdo maxima para a competéncia linguistica, para o desenvolvimento da eficacia da
educacdo e da expressdo do aluno, porém lado a lado com o estudo da variedade
linglistica padrdo mantendo-se ainda com poucas alteracdes em relacdo ao ensino
tradicional, visto que a teoria gramatical se manteve distanciada das demais variantes,
marcada pelo ensino da “teoria pela teoria”, sem objetivos definidos. A busca da
capacidade comunicativa apenas acentuou o estudo da teoria da comunicacdo, sem

gue isso gerasse o0 aprimoramento da capacidade comunicativa do aluno.

No inicio dos anos 80, com a divulgagédo das pesquisas na area da Linguistica,
independentes da tradicdo normativa e da Filologia, associadas aos estudos na area da
variagao linguistica e da psicolinguistica, o ensino de Lingua Portuguesa vai sofrer um
avanco critico bastante significativo. A primeira mudanca diz respeito a retomada do
conceito de norma padrdo, gerando assim uma ressignificacdo da nocdo de erro
linglistico, como afirma Magda Becker Soares, em entrevista, quando questionada

sobre o ensino do dialeto padréo na escola:

Eu acho que ele [o individuo] tem que aprender a norma
padrdo ndo para adaptar-se a sociedade, mas para lutar
contra ela, para adquirir essa arma que os dominantes tém
e que de exercicio do poder, com o qual se aniquila
facilmente o individuo que ndo a domina. A escola deve
ensinar essa norma padrdo mas com uma atitude
diferente, uma atitude de estar ensinando um instrumento
de luta contra a discriminacdo social, um instrumento que
permita ao individuo a participagéo politica.!?

A proposta de Magda B. Soares traduz um aspecto peculiar nessa nova critica do
ensino da lingua materna que consiste em admitir as variantes dialetais até entédo
desprestigiadas do espaco da lingua, atendendo a democratizagdo do saber,

comprometendo o ensino da lingua, como advoga Antdnio Houaiss, a uma condi¢ao

13 Cf. SOARES, Magda Becker. Apud. FARACO, Carlos Alberto. TEZZA, Cristévao. Pratica de
texto: lingua portuguesa para nossos estudantes. 3. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1993. p. 45.
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pela qual o ser humano atinge um novo patamar social ou consegue a possibilidade de

atingir um novo patamar social *# .

Desta concepcéo, decorrem propostas de ensino de Lingua Portuguesa que tém
como perspectiva central o uso da linguagem, aprimorando a competéncia
comunicativa, incutindo no aluno os poderes da linguagem, e favorecendo situacdes
didaticas que levem a reflexdo da linguagem, favorecendo o seu entendimento e seu
melhor uso, admitindo como proposito fundamental desse estudo que a lingua é um
sistema de signos especifico, historico e social, que possibilita aos homens e mulheres

significar o mundo e a sociedade?®.

CARACTERIZAGAO DA AREA E OBJETO DE ESTUDO

O objeto de estudo dessa area de conhecimento diz respeito aos conhecimentos
linglisticos e discursivos que se referem a compreensdo da lingua como instrumento
social de comunicacao, pertencente a uma comunidade, a cultura de um povo e da sua
prépria identidade. Partindo do pressuposto de que a lingua ndo € um sistema fechado
e imutavel, mas sim um organismo vivo, processo dindmico de interacdo. N&o é
também uma realidade homogénea e uniforme, mas um conjunto de variedades, tanto
na oralidade como na escrita, que identificam pluralidades tanto no nivel da cultura

como das situacdes que envolvem a comunicacao.

A despeito das tentativas de sistematizar-se um conjunto de regras socialmente
aceitaveis, 0 que se percebe é a existéncia de controvérsias, no que se respeito a
definicdo da lingua padrdo no mundo contemporaneo. Vale observar que a importancia
dos meios de comunicacdo desfocou o prestigio dos usos da lingua. No contexto
contemporaneo, nado se pode falar em lingua padréo sem levar em conta 0os meios de

comunicagao.

Verifica-se assim que a lingua n&do deve ser estudada apenas sob o enfoque da
gramatica tradicional, antes deve ser considerada a producao do enunciado linguistico e

seus aspectos situacionais. Trata-se do estudo néo isolado das categorias gramaticais,

14 Cf. HOUAISS, Antdnio. Apud.: idem, ibidem, p. 47.
15 In: Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua
portuguesa. Secretaria de Educa¢cdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998. p.20.
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mas sim de uma visdo dessas categorias voltada para as situacbes reais da
comunicacgao. Portanto, entendendo-se gramatica como um conjunto de regras que todo
falante domina, ndo se justifica o estudo sistematico das regras gramaticais
desvinculado do uso da lingua. Prop&e-se assim a constru¢do dos conceitos, a partir da
observacdo de fatos linguisticos concretos, a fim de que, partindo do texto como
unidade de sentido que preenche uma fungdo comunicativa e ndo de frases
descontextualizadas, o conhecimento linguistico — como é proposta dos novos
Parametros Curriculares — contribua para o desenvolvimento intelectual do sujeito, para

a formacéo de leitores criticos e para a pratica de producéo de textos.

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E A ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

A proposta quanto ao ensino de Lingua Portuguesa exige aulas de expressdo em
gue o manejo da lingua garanta o desenvolvimento e o aprimoramento da capacidade
comunicativa do aluno. Assim, as aulas estardo comprometidas com o carater dialdégico
da lingua; a compreensdo de que a gramatica passa a servir a fungdo comunicativa,
sem gue o seu poder coercitivo iniba o aluno e o impeca de uma relagédo prazerosa com
a sua prépria lingua; o desenvolvimento de metodologias que ensinem os alunos a ler e
a escrever melhor, capazes de desenvolver raciocinios na producdo oral e escrita; um
conhecimento linglistico eficiente que tome como parametro o proprio texto,
evidenciando sua finalidade, sua linguagem, seu género, sua funcéo, desvinculando-se,
desta maneira, do ensino fragmentado e automatizado e de uma pratica linguistica que
ndo tem funcdo fora da escola, particularmente em uma época em que as novas

tecnologias de comunicacao tém interferido na lingua .

A interacdo verbal, possibilitada por essa area do conhecimento, garante aos
alunos o desenvolvimento das suas capacidades cognitivas e contribui para a formacao

da autonomia intelectual e do pensamento critico.

O caréter transdisciplinar dessa disciplina permite que, através do estudo da
lingua, o aluno tenha acesso a informacéo, produza conhecimento e articule os diversos
campos do saber. O ensino da lingua se torna, entdo, uma atividade que ultrapassa a
propria disciplina de Lingua Portuguesa e compromete a todas as areas na tarefa de

formar leitores e usuarios competentes na area da lingua. Deste modo, 0s projetos
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interdisciplinares, desenvolvidos nessa disciplina como a Semana de Leitura, iniciada
em 1997, o Oficina in Concert e o Projeto do ano em curso Entrou um monte de
zeros, estamos no ano 2000 garantem a articulacdo dessa area de ensino as demais,

através da socializacao do saber, da técnica e da arte.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

A finalidade do estudo da Lingua Portuguesa € criar situacfes nas quais o aluno
amplie o dominio ativo do discurso (oral e escrito) nas diversas situagdes educativas de

modo a possibilitar sua inscri¢cdo efetiva no mundo da escrita.

Os contetdos devem ser selecionados de modo que permitam ao sujeito a se
apropriar, a transformar em conhecimento proprio os conteudos vistos, através da agéo

sobre eles.

Neste projeto, optou-se por pensar a Lingua Portuguesa a partir de suas
competéncias: falar, ouvir, ler e escrever, atraves de uma perspectiva da lingua em
funcionamento que se baseie na leitura, na producao textual, e no estudo dos fatos

linguisticos.

Na é&rea de leitura, busca-se realizar um trabalho que conjugue o
desenvolvimento do gosto pela leitura, da fruicdo provocada pela leitura de textos, e o
interesse pela habilidade da leitura, através do entendimento de que a leitura é uma
fonte de prazer e, ao mesmo tempo, pode ser um meio de conhecimento, de
informagéo, de compreensdo de mundo. A leitura ndo se deve pautar apenas na leitura
textual, mas ser ampliada pela leitura de imagens, comuns no mundo atual, e a propria
leitura de mundo em que o leitor esta inserido, através da contextualizacao histérico-

politico-social.

Constituem-se no desenvolvimento de competéncias e habilidades que

promovam:

®  objetivar a formacdo de leitores autbnomos e criticos, através da leitura de

textos de diversos géneros textuais (ficcionais e ndo-ficcionais);
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= despertar 0 gosto pela leitura, através da apreciacdo de textos e de atividades
diversas que valorizem a capacidade artistica e a criatividade;

=  desenvolver a nogao de prazer estético, do interesse pela leitura formando um
leitor mais atento, critico, envolvido no jogo entre o autor/texto e o leitor;

® jncentivar os alunos a refletir, a expressar suas idéias, trocar opinido e
posicionar-se sobre os contetdos dos textos lidos;

® promover a apreensao do texto em diferentes niveis de compreensao, analise
e interpretacéo;

" perceber as funcdes sociais dos diferentes textos, identificando as fungdes da
linguagem presentes em cada modalidade textual;

® fazer descobertas nos niveis semantico, sintatico, morfolégico e discursivo de
cada género textual estudado;

® analisar o efeito de sentido conseqiiente do uso de recursos graficos
(diagramacéao, forma, tamanho e tipo de letras, disposi¢éo especial);

® identificar os fatores de textualidade, a coeséo e a coeréncia;

= desenvolver a apreensao textual, identificando a idéia principal, a parafrase, a
sintese, a progresséo temética e modo de organizagao;

= favorecer, através de uma visdo cultural e literaria, uma abordagem
interdisciplinar, com a contextualizacdo dos significados e a exploracdo da

transversalidade em temas como pluralidade cultural, cidadania e ética.

No que tange especificamente a leitura no Ensino Médio, é preciso ter-se me
mente que essa além dos aspectos estabelecidos, ha os especificos do estudo da
literatura, no qual se deve focalizar a especificidade desse estudo em que se
acrescentam: a identificacdo das funcfes, dos géneros e elementos formais, teméticos

e estilisticos de textos em prosa e verso. Busca-se com esse estudo:

=  estabelecer interlocucbes entre a literatura com a vivéncia e com as demais
formas de expressao;

® caracterizar o texto literario, estabelecer a oposicao entre o texto literario e o
ndo literario, a fungéo estética do texto, a recriacdo subjetiva da realidade e
plurissignificacdo da linguagem;

® jdentificar os géneros literdrios: a forma, o conteudo, e as subdivisbes de

textos em prosa e verso;
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perceber a importancia da literatura como expressdo dos sentimentos
individuais e coletivos da sociedade;

diferenciar, em textos, marcas de valores e inten¢cfes dos agentes produtores
em funcdo de seus comprometimentos e interesses politicos, ideolégicos e
econdmicos;

fazer a leitura, analise e interpretacdo de obras representativas da literatura
em lingua portuguesa;

avaliar o efeito do uso da pontuacdo, da propriedade dos recursos lexicais,
sintaticos e semanticos;

conhecer os movimentos literarios da literatura brasileira;

comparar textos de diferentes géneros ou de diferentes periodos literarios

quanto ao tratamento teméatico e aos recursos formais utilizados pelo autor.

A atividade de producdo de texto deve garantir tarefas associadas as

experiéncias cotidianas de uso da escrita, as quais extrapolem o ambiente escolar,

gerando assim textos reveladores do produto de trabalho do aluno, de seus proéprios

pensamentos, do reflexo de sua experiéncia de vida. A pratica textual pretende

desenvolver as seguintes competéncias e habilidades:

construir textos orais e escritos, revelando consciéncia das estratégias de
producdo de texto adequadas as situacbes de comunicacdo em carater
publico ou privado;

utilizar-se de mecanismos discursivos e linglisticos de coeréncia e coeséo
textuais;

operacionalizar com 0s conhecimentos discursivos, semanticos e gramaticais
presentes na construcdo da significacdo dos textos;

fazer uso da lingua como instrumento de intera¢do social e de formagéo do
sujeito-cidad&o, expressando sentidos, emogdes e experiéncia do ser humano
na vida social;

compreender a relacdo entre as varias linguagens e suas possibilidades de
uso;

dominar e utilizar os géneros discursivos;

estabelecer as relagbes entre as informacdes oferecidas por textos verbais e

nao-verbais;
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empregar, de acordo com o género textual escolhido, os mecanismos de
coesao referencial, de articulacdo frasal, os recursos proprios do padrédo
escrito na organizacao textual, a ortografia oficial do Portugués padrado, as

regras linguisticas do padréo culto da lingua;

redigir textos, garantindo: a relevancia das partes e dos topicos em relacdo ao
tema e propdsito do texto; a continuidade tematica; a realizacdo de escolhas
estilisticas, ajustando as circunstancias, formalidade e propdsitos da interagéo
e a analise e revisao do préprio texto, em funcéo dos objetivos estabelecidos,
da intencdo comunicativa e do leitor a que se destina, transformando

qualitativamente a producéo textual.

No estudo dos fatos linglisticos, considera-se que o conhecimento gramatical

terA mais eficiéncia se estiver a servico da comunicacdo, tomando como base o texto,

“unidade basica da linguagem verbal®, articulado, portanto, as praticas da linguagem. O

objetivo central desse estudo é que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas

diversas situa¢des comunicativas, através de atividades que levem a

constituir um conjunto de conhecimento sobre o funcionamento da linguagem
e sobre o sistema linguistico relevantes para as préaticas de escuta, leitura e
producao de textos;

apropriar-se de instrumentos de natureza procedimental e conceitual
necessarios para a analise e reflexao linguistica;

compreender as unidades linglisticas e as relacdes estabelecidas entre elas
e as funcdes discursivas associadas a elas no contexto;

compreender relagdes morfologicas, sintaticas e semanticas da lingua
portuguesa;

compreender o efeito do emprego ou ndo de operadores argumentativos e de
modalizadores;

identificar a norma culta e as variantes linguisticas de uso social da lingua,
bem como suas implicac6es nos diferentes niveis e aspectos de significacao
vocabular e textual;

refletir sobre os fatos da lingua, através da exposi¢cdo a variados tipos de

texto;
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® analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o préprio,

desenvolvendo a capacidade de avaliacdo dos textos;

® conhecer e valorizar as diferentes variedades do portugués, procurando

combater o preconceito linguistico;

= aprimorar a capacidade de articulacdo do pensamento, através da observacao
e da discusséo das relacdes gramaticais, oferecendo novas possibilidades de

expressao.

Para Geraldi (1985), a pratica de sala de aula requer uma metodologia articulada
com uma opc¢éo politica. Assim, ao pensar acerca do ensino de Lingua Portuguesa, faz-
se necessario pensar a “concepcgao de linguagem” e a postura em relagao a educagao,
tomada como referenciais na escolha da metodologia a ser utilizada em sala de aula.
Partindo desses pressupostos, estabeleceu-se como parametros para o ensino da
lingua materna: a oportunidade da aquisicdo do dominio da variante culta da lingua,
acrescida da reflexdo sobre as razfes extra-linglisticas que determinaram a “elei¢cao”
dessa variedade dialetal em detrimento das demais, impedindo que haja a depreciagéo
dos demais falares tomados como “errbneos” e contribuindo para a percepcao da
pluralidade linguistica e cultural; as aulas devem-se pautar no ensino na lingua,
propriamente dito, com a compreensdo de que a linguagem se constitui em meio de
interacdo entre as pessoas e que, portanto, o estudo da metalinguagem e as aulas de
descricdo da lingua ndo garantem a competéncia lingtistica; a articulacdo de situacées
didaticas em que o educando perceba as diferentes linguagens como meios de
organizacdo cognitiva do mundo; a producdo de textos orais e escritos, trabalhando a
expressao através de praticas pedagogicas que estimulem o aluno ao levantamento de
hipéteses linglisticas, a refletir sobre o uso da linguagem, construindo seu préprio

conhecimento, através da intermediacdo do professor.
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7.2.2. LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA (INGLES OU ESPANHOL)

meu temperamento é light
minha casa é hi-tech
toda hora rola um insight
ja fui fa do jethro tull
hoje me amarro no slash
minha vida agora € cool
ZECA BALEIRO, “Samba do Approach”.

CONCEPGAO DA AREA E OBJETO DE ESTUDO

O dominio de uma ou varias linguas estrangeiras faz parte de um conjunto de
fatores que contribuem para o exercicio pleno da cidadania. O envolvimento do aluno
com o uso de uma lingua estrangeira e o entendimento dos aspectos sociais, politicos,
econdmicos e culturais da sociedade onde essa lingua é utilizada, concorre para que a

pessoa tome consciéncia do seu espago individual e no mundo.

Faz-se necessario recorrer ao conceito freireano de educagdo como forga
libertadora para que se entenda que a aprendizagem de uma lingua nao se resume a
aquisicdo de novos padrdes linglisticos. Essa forca faz os alunos aprenderem a
escolher entre as possibilidades que se apresentam e esse aprendizado se da através
da compreensdo do funcionamento da Lingua Estrangeira e da sua lingua nativa,
fazendo com que os alunos reflitam sobre o cotidiano em sua propria cultura por meio
da tomada de conhecimento da cultura estrangeira, propiciando a comparagéo

linglistica e cultural e, portanto, o desenvolvimento da consciéncia critica.

Nesta perspectiva, € importante destacar que, embora o conhecimento de uma
lingua estrangeira tenha o seu prestigio na sociedade, a escola omitiu-se, durante muito
tempo, ao ndo dar a devida relevancia a Lingua Estrangeira na formagéo do individuo.
Esta omissao fez com que o aluno buscasse uma pratica pedagdgica condizente com a

modernidade, o que, em geral, foi encontrado nos cursos livres.

A nova LDB (no 9394/96) valoriza as Linguas Estrangeiras Modernas, resgatando
o seu papel de disciplina tdo importante como qualquer outra do curriculo. Elas, a partir

dos novos PCNs, assumem a condicdo de serem parte indissolivel do conjunto de
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conhecimentos essenciais que permitem ao estudante aproximar-se de varias culturas

e, conseqiientemente, propiciam sua integragdo num mundo globalizado®®.

Saliente-se aqui que a Lingua Estrangeira revela-se muito importante para
discussdo dos efeitos do fendmeno da globalizacdo na educacio. E essencial que se
chame atencdo do aluno para a necessidade cada vez maior da sua qualificacdo
profissional mostrando que conhecimento de uma ou mais linguas estrangeiras s6 pode
enriquecer o seu curriculo, preparando-o de maneira mais eficaz para enfrentar e
entender as diferencas ente paises ricos (globalizadores) e paises pobres
(globalizados) que a cada dia se aprofundam.

Com a insergcdo das Linguas Estrangeiras Modernas na area de Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias, € fundamental que elas ndo mais sejam vistas como
disciplinas isoladas e que assumam a sua funcéo intrinseca, que durante muito tempo,
esteve camuflada: a de serem veiculos fundamentais na comunicagéo entre os homens.
Pelo seu carater de sistema simbdlico, como qualquer linguagem, elas funcionam como
meios para se ter acesso ao conhecimento e, portanto as diferentes formas de pensar,
de criar, de sentir, de agir e de conceber a realidade o que propicia ao individuo uma

formag&o mais abrangente e, ao mesmo tempo, mais solida®’.

Todas essas ac¢des contribuem para o desenvolvimento integral do ser humano,
além de promover relagbes interpessoais, que ndo sao estabelecidas apenas por
palavras, mas também por gestos, tradicdes e cultura dos povos jA que estes
determinam sua forma de encarar o mundo e de vivencia-lo. Entre os varios fatores que
estabelecem os diversos tipos de relagbes entre as Linguas Estrangeiras e as demais
disciplinas componentes da area estdo as semelhancas e relacdes interpessoais,
politicas e comerciais entre pessoas de diferentes paises. Relacbes essas que as

diferencas entre as varias culturas, a constatacdo de que os fatos sempre ocorrem

16 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros
Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Linguagens, codigos e suas tecnologias. Brasilia: MEC/SEMT,
1996. p.49

17 BRASIL Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Média e Tecnolégica. Parametros
Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Linguagens, cddigos e suas tecnologias. Brasilia:
MEC/SEMT.
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dentro de um contexto determinado e a aproximacado das situacdes de aprendizagem

com a realidade pessoal e cotidiana dos estudantes.

O processo ensino-aprendizagem dar-se-4 de modo interdisciplinar e numa
perspectiva relacionada com contextos reais, que levem ao entendimento da
funcionalidade e aplicabilidade da lingua, fazendo com que o aluno exerca a sua

capacidade de agir de forma social e interativa.

O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA E A ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

Segundo os PCNs, a aprendizagem ao aluno a capacidade de se envolver e
envolver o outro no discurso, o que pode ser feito através de atividades pedagogicas
gue enfoquem a construcdo do aluno como sujeito do discurso por meio desta
envolvendo-o com o0s processos sociais de construgdo de significados pelo
desenvolvimento de, pelo menos, uma habilidade comunicativa (compreenséo escrita,

compreensdo oral, producéo escrita ou producéo oral 8.

Ressalte-se que nos PCNs ndo existe a obrigatoriedade da ado¢do de um método
especifico e sim adaptagdo de procedimentos que se ajustem a esta ou aquela
aquisicdo de uma determinada habilidade. Por este motivo, depois de muita reflexdo e
analise, a abordagem do ensino-aprendizagem da Lingua Estrangeira Moderna no
Colégio Oficina é comunicativa e, também, instrumental, salientando-se que a Ultima
encontra bastante énfase nas séries do Ensino Médio com a aproximagdo dos exames

para ingresso na universidade.

E conveniente lembrar que, de acordo com a pedagogia historico-critica, os
métodos e processos utilizados pelo professor sé se justificam se levarem o aluno a

construcao do conhecimento.

18 SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacéo e Cultura. Escola, Arte e Alegria: sintonizando o ensino
municipal com a vocacao do povo de Salvador. Salvador: Secretaria Municipal da Educacéo e
Cultura/SMEC, 1999. p. 96
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A opcdo metodoldgica para o ensino da Lingua Estrangeira, sem sombra de
davida, ndo poderd perder de vista a abordagem interdisciplinar que estabelece a
ligacdo obrigatoria, mas distinta das disciplinas escolares em que se reconhece a
necessidade de uma interacdo. Essa necessidade advém da percepcdo de que o
conhecimento ndo pode mais ser compartimentalizado uma vez que o individuo passa a
ser visto como um ser total, capaz de agir e interagir frente a diferentes contextos,
demonstrando a sua habilidade de associar informagbes, transformando-as em
conhecimentos para alcance de objetivos que favorecam o0 seu crescimento e

engajamentos num mundo cada vez mais desafiante e globalizado.

Logo, o objetivo do ensino/aprendizado de uma lingua estrangeira em muito se
coaduna com a abordagem interdisciplinar que tem por finalidade a difusdo do
conhecimento e a formacéo de atores sociais:

= colocando-se em pratica as condigbes mais apropriadas para suscitar e

sustentar o desenvolvimento dos processos integradores e a apropriacdo dos
conhecimentos como produtos cognitivos com os alunos;

= pelo estabelecimento de ligagdes entre teoria e pratica;

= pelo estabelecimento de liga¢des entre os distintos trabalhos de um segmento

real de estudo®.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Grande parte das escolas acredita que pode levar o aluno a desenvolver as
habilidades basicas (ouvir, falar, ler e escrever) no novo idioma apenas através do
dominio do sistema formal da lingua, com énfase na norma culta e a modalidade escrita
da lingua. Este procedimento gera a incapacitacdo do uso do novo idioma em situacées
reais de comunicacdo e uma conseqiente desmotivacdo tanto do aluno quanto do
professor ja que o conhecimento metalinglistico e o dominio consciente de regras
gramaticais possibilitam, no méaximo, o alcance de resultados medianos em testes
escritos, tornando impossivel o relacionamento com outras disciplinas do curriculo e o

estabelecimento de sua fungcdo numa era totalmente globalizada.

19 ARIDD - Laboratdrio de Pesquisa Interdisciplinar em Didatica das Disciplinas. Didatica e
Interdisciplinaridade: Uma complementariedade necesséaria e incontornavel. [ ]
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Por todas essas razbes, a metodologia utilizada pelo Colégio Oficina para o

ensino das Linguas Estrangeiras, tanto no Ensino Médio quanto no Fundamental,

conjuga o desenvolvimento das habilidades linglisticas com as comunicativas.

Em consonancia com o0s pressupostos discutidos nos paragrafos e itens

anteriores, as seguintes competéncias precisam ser contempladas para que a

construcdo do conhecimento se viabilize ao longo dos quatro anos do Ensino

Fundamental e dos trés anos do Ensino Médio:

saber escolher o registro adequado a cada situacdo de comunicacdo que se
apresente;

valorizar a leitura como forma de desenvolver o pensamento critico, como
fonte de informacdo e modo de se qualificar e ter acesso ao mundo do
trabalho na era da globalizacéo;

deduzir regras gramaticais através do sentido expresso em mensagens
textuais e simbdlicas;

praticar de forma equilibrada as habilidades linglisticas: ouvir, falar, ler e
escrever,

utilizar a Lingua Estrangeira Moderna como instrumento para a vida
profissional, académica e pessoal,

compreender que o aprendizado de uma Lingua Estrangeira Moderna
possibilita 0 acesso a aspectos culturais de diversas outras sociedades para
gue possa refletir sobre os de sua proépria lingua comparando-os;

empregar as estratégias verbais e ndo verbais visando a compensacao de
falhas na comunicacéo, ao favorecimento da efetiva interagéo e ao alcance do

efeito pretendido.

O professor ndo deve limitar-se a ensinar, orientar sobre como organizar e lidar

com o material de estudo. Ele deve, também, fazer um diagndstico do conhecimento

prévio do aluno, trocar experiéncias e contribuir com sua maturidade para uma

continuag&o no processo de constru¢do de novos conhecimentos. Fazendo este tipo de

trabalho com temas interessantes, o professor estara incentivando a autoconfianca em

46



seus alunos, desenvolvendo a tomada de atitudes conscientes e a expressao de

opinides.

Necessario se faz esclarecer que todo este trabalho s6 gerard frutos se for
respeitado o ritmo individual dos alunos.
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7.2.3. ARTE

A gente ndo quer s6 comida,

a gente quer comida, diverséo e arte

A gente n&o quer s6 comida,

a gente quer saida para qualquer parte

A gente ndo quer s6 comida,

a gente quer bebida, diversédo, balé

A gente n&o quer s6 comida,

a gente quer a vida como a vida quer

ARNALDO ANTUNES, MARCELO FROMMER
e SERGIO BRITO, “Comida”

CONCEPGAO DE ARTE E OBJETO DE ESTUDO

O trabalho de arte no Colégio Oficina permeia todo o curriculo da escola, do
Ensino Fundamental ao Ensino Médio, visto como uma dimensdo de expressdo
reveladora do ser e do conhecer. Desta forma, o ensino de Arte e o fazer artistico estdo
relacionados ao pensamento contemporaneo que toma a arte como uma manifestacéo

de cultura.

Partindo da nocdao classica de que o universo da cultura reflete a criacdo de uma
ordem simbdlica da linguagem, do trabalho, do espaco, do tempo, do sagrado e do
profano, do visivel e do invisivel?®®, a arte surge para acessar os homens e as mulheres
neste universo, representando e interpretando a realidade, para descobrir e revelar de

forma magica o sentido da presen¢ca humana no mundo.

Em uma perspectiva antropolégica, nédo se fala em cultura, mas sim culturas, no
plural, visto que cada grupo social tem um estilo de vida préprio, um modo de vida
particular que lhe torna Unico. Portanto, o ensino de arte pautar-se-4 na diversidade
sdcio-cultural, procurando relativizar o conceito de beleza e estética, como forma de

superar atitudes preconceituosas e discriminatorias.

E importante, também, relacionar a arte na educacido como elemento de lazer,
gue movimenta a vida, mediante o incentivo da inventividade e da criatividade. O lazer,

neste sentido, é percebido de forma simples, como algo que provoca satisfacdo. Trata-

2 CHAUI, Marilena. Convite & Filosofia. S&o Paulo: Atica, 1996, p. 295.
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se de um aspecto da dimensdo humana, em que 0 homem se coloca por inteiro, ao
contrério da representacdo de uma civilizacdo do lazer que fosse apenas uma
compensacéo da sociedade racionalista que tem no mundo do trabalho suas formas de
exploracdo e exclusdo. A arte como lazer ndo pode ser vista apenas de forma

funcionalista, como mero mecanismo que atenua o estresse provocado pelo cotidiano.

O ENSINO DE ARTE E A ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

Compreendendo que arte constroi-se dentro de um universo de linguagens,
atraindo e sensibilizando diferentes atores sociais, € que o trabalho que ora vem-se
realizando no Colégio Oficina, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio,
conjuga uma teoria e uma pratica pedagdégica que pretende encontrar nas diversas
expressdes artisticas: artes plasticas, canto coral, percussao e teatro, instrumental
basico para a consecucdo do projeto politico-pedagogico da escola, de ndo so6
possibilitar a apropriagdo, pelo aluno, do conhecimento elaborado e organizado ao
longo da trajetéria humana, mas de enveredar pelo terreno da intersubjetividade, na
perspectiva de que a arte nos une, servindo de lugar de encontro, de comunhédo
intuitiva: ela ndo nos coloca de acordo: ela nos irmana?l. Dentro dessa perspectiva
politico-pedagégica, encontra-se também uma preocupacdo de ter uma proposta
curricular em consonancia com um dos aspectos mais marcantes da cidade do
Salvador, a forte inclinacdo de sua gente pelas formas de leitura e expressao que

envolvem a corporeidade e a musicalidade.

Acrescente-se a essa dimensao politica do pensar e fazer arte, seu papel de meio
de expressao dos saberes, discutidos e trabalhados no cotidiano da sala de aula, quase
sempre privilegiado, pelos alunos, nas suas representacdes do real e do imaginario. O
exemplo mais contundente de utilizacdo das varias formas de linguagens que a arte,
notadamente, as artes plasticas, o teatro e a musica possibilitam, é o projeto Oficina in
Concert. Nesta atividade, em que sao trabalhados os contetdos formais e relacionais
do elenco de disciplinas propostas pelo curriculo da escola, a partir de um tema
gerador, tem-se ndo sO a representacdo do real, mas uma criacdo autbnoma,

reveladora das potencialidades dos alunos.

2L ARANHA, Maria Lcia de e MARTINS, Maria Helena P. Filosofando — Introducéo a Filosofia. Séo
Paulo: Moderna,1993. p. 348.
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COMPETENCIAS E HABILIDADES

Desta forma, o trabalho realizado no campo da arte, no Colégio Oficina, elege
como competéncias e habilidades fundamentais:

= estimular as potencialidades ligadas a emocéo: percepcdo, reflexdo,
imaginacéo, intuigdo e curiosidade, inventividade e criatividade;

= desenvolver a sensibilidade estética e critica na construcdo e na apreciacéo da
vida, através da obra de arte;

= respeitar a diversidade cultural e as identidades sociais, destacando as
contribuigbes dos movimentos populares;

= ter responsabilidade social e politica, como cidad&o critico, em suas producdes
visuais, cénicas e musicais;

» reconhecer, na obra de arte, as contribuicdes decorrentes das diferengcas de
género, etnia e religido;

= desenvolver atitude de compreensdo e preservagdo do patrimonio artistico e
cultural, como referéncia historica reveladora do legado humano;

= desenvolver o fazer artistico, como experiéncia de interagdo e solidariedade

grupal.
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7.2.4. EDUCACAO Fisica

Quando meu filho nascer
Vou perguntar a parteira
O que meu filho vai ser
O meu filho vai ser capoeira
Capoeira, capu
Maculelé, maracatu
N&o é karaté, nao é kong-fu
Maculelé, maracatu.
CANCAO DE CAPOEIRA ANGOLA.

CONCEPCAO DA AREA E OBJETO DE ESTUDO

Ha, na histéria da Educacdo Fisica brasileira, pelo menos, dois grandes
momentos. O primeiro que gira em torno do final do século passado e vai até meados
dos anos 70. A conjuntura da época impunha a essa disciplina um papel de submissao
irrestrita a um poder dominante, hegemonico, opressor, em favor da manutencéo do
status quo, que se manifestava pedagogicamente sob paradigmas tecnicistas,

fragmentando e reduzindo o ser humano a concepgdo meramente biologica.

O segundo momento inicia-se no final dos anos 70, quando varios segmentos
sociais organizados lutavam por abertura politica, pelo fim dos desmandos da ditadura
militar, pela restauracdo da democracia, pela participagdo ativa do cidaddo nas
decisGes publicas. Tal cenario incitou intelectuais da Educagédo e, em particular, da
Educacdo Fisica a debaterem, a questionarem o modelo vigente educacional, no
sentido de um redimensionamento contextual pautado em concepcdes revolucionaria,
popular, transformadora e, no campo da pedagogia, pelas propostas de Paulo Freire
com a pedagogia libertadora e a de Dermeval Saviani e José Carlos Libaneo com a

pedagogia histérico-critico social dos contedidos nos anos 80, como adverte Caparroz.

Esses movimentos redimensionaram a praxis pedagdgica, sustentando novas
propostas, uma vez que se vislumbra um olhar mais amplo no processo educacional,
contemplando todas as dimensdes das atividades corporais, envolvidas nos seus
conteludos (esporte, jogo, danca, ginastica e luta), e utlizando-se de diversas

linguagens no curriculo.
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Neste sentido, a proposta de Educacéo Fisica do Colégio Oficina se adequa aos
PCNs quando afirma ser tarefa dessa disciplina ...garantir o acesso dos alunos as
praticas da cultura corporal, contribuir para a construcdo de um estilo pessoal de
exercé-las e oferecer instrumentos para que sejam capazes de aprecia-las criticamente.

A Educacédo Fisica € uma disciplina que trata, pedagogicamente, na escola, do
conhecimento de uma é&rea chamada de cultura corporal, numa abordagem dos

conteldos escolares em procedimentos, conceitos e atitudes.

Cabe ressaltar que a valorizacao dos procedimentos ultrapassa as questdes das
habilidades motoras e de dominio dos fundamentos dos esportes e assume a
responsabilidade?” de incluir procedimentos de organizacdo, sistematizacdo de

informagdes em atividades de forma coletiva e ludica.

Aos contelidos conceituais: regras, taticas, histdricos; acrescentam-se reflexdes
sobre os conceitos de ética, estética, desempenho, satisfagcéo, eficiéncia, cooperacéo.
Para que, ao se utilizar deste conhecimento durante as vivéncias, possamos vislumbrar
jogos e vivéncias que satisfagam a coletividade ao passo que garanta a apreensdo do

contetdo.

A esses contelidos séo acrescidos 0s de natureza atitudinal que sao propostos e
vividos concretamente na escola em forma de situacdes problemas, garantindo ao aluno
autonomia para criar uma postura critica e de responsabilidade perante si e perante o
outro, na medida em que o processo de construcdo coletiva se da principalmente pela

valorizacdo e participacéo ativa do aluno em todo o processo.

O ENSINO DA EDUCACAO FiSICA E A ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

O ensino da Educacéo Fisica, no passado, tinha como preocupacao fundamental
a preparacdo de um corpo atlético. Para tanto, a pratica pedagdgica do professor
consistia na ordem e na disciplina; deste modo, o professor executava 0s exercicios e

cabia ao aluno a simples repeticao.

22 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: arte. Brasilia: MEC/SEF, 1997.
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Apresentar uma "nova" abordagem do processo de ensino exige romper com
padrdes fechados e hierarquicos. Nesse sentido, a metodologia de ensino do
departamento de Educacdo Fisica pauta-se numa dimensdo critica e superadora
coerente com a proposta geral do Colégio Oficina.

Compete ao professor selecionar e organizar os contetudos a serem estudados
durante o curso, mas também valorizar o conteiddo emergente, aquele conteudo que
surge a partir do vivido na pratica educativa gerada pelo grupo. Essa situagdo ocorre
guase sempre nos jogos esportivos, em que a relacdo de poder se estabelece a partir
dos mais habilidosos em detrimento daqueles que ainda estdo construindo suas

habilidades e da exclusdo das mulheres em determinadas praticas desportivas.

Dentro dessa perspectiva, a relacdo pedagodgica tem que ser exercida através do
didlogo na perspectiva da ética da inclusdo em que as heterogeneidades encontradas

no grupo sao valorizadas e ndo camufladas.

Dessa forma, a aula passa a ser uma construgdo coletiva que permite articular
uma agao com o pensamento sobre ela mesma, constituindo o sentido e significado que
cada gesto representa para cada acdo. Enfim, institui-se o processo de constru¢do do
conhecimento através do proprio corpo em movimento, através de: vivéncias que
possibilitem a cooperacao, a percepcéo do corpo e de sua relagdo no tempo e espaco;
jogos e brincadeiras que desencadeiem o processo de situacdo evolutiva do jogo e a
organizacdo evolutiva do jogo; e do entendimento do esporte como um processo de

reorganizacdo da atividade desportiva e como jogo.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Considerando a Educacao Fisica como uma area do conhecimento que trata da
cultura corporal, ela é uma disciplina que se configura como praticas corporais (jogo,
esporte, ginastica, danca e capoeira), incorporadas a sua formacdo ao longo da
trajetoria historica da sociedade brasileira. Neste sentido, a Educacéo Fisica, no Colégio

Oficina, procura desenvolver as seguintes competéncias e habilidades gerais:
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= aprender a conhecer, valorizar e desfrutar de atividades corporais que
possibilitem sentir, perceber, pensar e agir sobre a sua corporeidade e sua
relacdo com o outro e 0 mundo "globalizado”;

= aprender a jogar, conhecer e analisar criticamente o esporte como patriménio
cultural da humanidade e toda as suas dimensdes sociais, estabelecendo
relacbes com sua realidade no intuito de (re)significar o esporte na sua vida
cotidiana;

= aprender a jogar e a valorizar elementos da pluralidade cultural brasileira
como a capoeira, identificando o sentido e os significados das tradi¢cdes
culturais de nossa sociedade;

= perceber seu corpo, seus limites e possibilidades, sua relagdo com outros
corpos, expressando corporalmente seus sentimentos;

= estabelecer relagdes entre o corpo ideal e o corpo possivel, identificando as
repressdes simbdlicas e concretas dos estereétipos ligados ao corpo;

= compreender as atividades fisicas em sua dimenséao ludica e interativa como

elemento de socializacao.
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7.2.5. INFORMATICA

Criar meu web site
Fazer minha home-page
Com quantos gigabytes
Se faz uma jangada
Um barco que veleje.
GILBERTO GIL, “Pela Internet”.

CONCEPGAO DA AREA E OBJETO DE ESTUDO

O mundo de hoje, em especial, esse momento de passagem do mundo
antropocéntrico, fruto do lluminismo e da Modernidade, para o mundo tecnocéntrico,
em que o homem cada vez mais se familiariza com as linguagens tecnolégicas e
virtuais, delegando a esse novo universo, em construgdo, atribuicbes que antes ele
realizava diretamente. Ao mesmo tempo, como reflexo da estrutura de poder vigente,
contraditoriamente, na mesma propor¢ao constréi-se um submundo distante e avesso
as novas tecnologias. Desta forma, o modelo de sociedade que se configura traz
consigo um instrumento de dominacao que produz também novas formas de excluséo
social, os analfabetos virtuais.

A informética aplicada a educacdo cumpre o papel de possibilitar o acesso as
novas tecnologias, construindo uma postura de compreensao politica da atual ordem
mundial. Um dos aspectos mais fundamentais desta proposta advém da conectividade
resultante de computadores estarem ligados uns aos outros em rede. Na escola, a rede
mundial de computadores, a Internet, possibilita dar, receber e trocar informag¢des com

diferentes povos e culturas, além da realizagcdo de pesquisas cientificas.

O ENSINO DE INFORMATICA E A ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

A principal meta da educacéo, segundo Jean Piaget, é criar homens que sejam
capazes de fazer coisas novas, ndo sO de repetir o que as outras geracoes ja fizeram.
Dentro desta concepcédo, a informética tem um papel fundamental, pois deve buscar
formar pessoas que facam parte de uma geracdo, em que a tecnologia j& ndo é mais
um diferencial, mas sim uma necessidade, ou, como definem os Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, é um direito social. Saber lidar intimamente
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com as tecnologias permitira um desenvolvimento pessoal, profissional e intelectual
mais elaborado. A informética, entdo, € hoje um componente essencial do cotidiano

residencial e, principalmente, do trabalho.

O potencial de transformacéo proporcionado pelo computador exige um esforco
consideravel para realizar-se, pois além dos equipamentos, sdo necessarios softwares
para a correta orientacdo e treinamento para uso. E, neste sentido, que o Colégio
Oficina alia a capacitacao técnica em informatica a esfera pedagogica, desenvolvendo
um trabalho eminentemente interdisciplinar, em que os recursos das novas tecnologias
sdo entendidas como uma ponte de ampliacdo na constru¢do do conhecimento para as

diversas areas do saber.

No Ensino Fundamental, em especial nas 5.2 e 6.2 séries, as atividades de
informatica tém sido mediadas diretamente por uma professora-orientadora. O objetivo
€ incentivar o uso dos equipamentos, desenvolvendo a familiaridade com os programas
mais utilizados, inclusive profissionalmente, agucando a intuicho e a auto-
aprendizagem. O que se deseja é que os projetos didaticos busquem reforcar a
aprendizagem dos conceitos curriculares, de forma interdisciplinar, enfatizando
competéncias e habilidades comuns a mais de uma disciplina, referenciando os temas
transversais. Ndo se trata, por conseguinte, de formar técnicos ou profissionais de
informatica, mas pessoas criticas e preparadas para o0 mundo tecnoldgico e cientifico

que ora se gesta.

A realizacdo dessa proposta exige que toda a escola esteja apta para a cultura da
informatica, como instrumento de trabalho e de comunicacdo. E, neste sentido, é
importante que a formagao continuada dos professores e funcionérios constitua-se, de
fato, em principio politico, pedagdgico e estratégico da instituicao.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Neste sentido, constituem-se em competéncias e habilidades a serem

desenvolvidas pelos alunos:
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= reconhecer e utilizar a informética como ferramenta para as novas tecnologias
de aprendizagem, capaz de contribuir de forma significativa para o processo de
construcao do conhecimento nas diversas areas do saber;

= reconhecer a funcdo da informética, como ponto importante na compreenséo
da realidade, bem como elemento do cotidiano da educacdo, da vida
profissional e vida privada;

= conhecer as fun¢des béasicas dos principais produtos de automacgéo da micro-
informatica, tais como: interfaces graficas, editores de textos, planilhas de
calculos, programas de apresentacdo, programas de criacdo de imagens,
plantas de residéncias, paginas da Internet;

= saber desenvolver o auto-aprendizado, através da intuicdo e das tentativas e
erros, possibilitadas pelos programas;

= saber pesquisar nas mais diversas fontes disponiveis da informatica, como
enciclopédias digitais e Internet;

= saber selecionar e criticar as informagdes, conforme o objetivo, desenvolvendo

a capacidade de andlise, de sintese e de avaliagéo;

Bibliografia

BRASIL. Ministério da Educacéo. Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
Lei: 9394/96. Brasilia: Ministério da Educacéo, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica.
Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia: MEC/SEMT, 1998.
MARCONDES FILHO, Ciro. Sociedade Tecnolégica. Sdo Paulo: Scipione, 1994.
MICROSOFT. Projeto Para Sala de Aula. 2000. [ ]

S7



7.3. CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

7.3.1. MATEMATICA

Quando eu canto e sou mudo

Mas eu ndo minto, nao minto

TO longe e perto

Sinto alegria, tristeza e brigo

Meu amor

Tudo em volta

Esta deserto, tudo certo

Tudo certo como dois e dois sao cinco.
CAETANO VELOSO, “Como dois e dois”.

CONCEPCAO DA AREA E OBJETO DE ESTUDO

Em momentos historicos distintos, diferentes sociedades trabalharam o
conhecimento matematico de forma também distinta. Reconhecer esse fato historico
significa admitir que a Matematica é fruto do trabalho dos homens na tentativa de
compreender para melhor interferir na realidade. O conhecimento matemético tem

assim um componente que é histérico, social e cultural.

Ja em outro momento, esse conhecimento socialmente desenvolvido é apropriado
pela comunidade cientifica, que aprofunda, elabora e o redimensiona, gerando um
corpo tedrico que muitas vezes supera a necessidade que o estimulou. O conhecimento

matematico tem assim o seu componente cientifico.

Assim, ora impulsionado por exigéncias da técnica ou da tecnologia, ora por
dificuldade tedrica de outros campos cientificos e ora, obviamente, por especulacéo
intrinseca ao seu préprio corpo, o conhecimento matematico vai sendo gerado pelo
homem, ndo por um caminho logico ou linear, mas por avancos e rupturas de
paradigmas, o que lhe d4 um carater muito mais pratico do que se imagina, pois sO
numa fase posterior é que esse conhecimento passa a ser incorporado a um dos

sistemas logicos formais do corpo da Matematica.

Os questionamentos ao modelo até hoje aceito pela comunidade matematica,

cuja origem remonta a civilizacdo grega, e que coexistem j4 ha quase dois séculos,
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persistem até hoje associados aos campos recentes, ligados ao estudo dos fenbmenos
gue envolvem o acaso e aqueles que se relacionam com as nog¢fes de caos e de
conjuntos fractais, aparecem ainda muito timidamente na Matemética apresentada ao

estudante na sua fase pré-universitaria.

Outro resquicio desse modelo matematico é a supervalorizacdo do processo
dedutivo, tanto no ambito da preservagcdo como da exposicdo do conhecimento
matematico. A pouca importancia que se da ao carater indutivo, presente na elaboragéo
do conhecimento matemético, assim como de qualquer outra area do conhecimento,
acaba muitas vezes por esconder seu aspecto heuristico, dialético e até mesmo

humano.

O século XXI desponta com a presenca marcada e dominante da tecnologia em
um processo evolutivo que faz com que a ciéncia passe a desafiar estruturas religiosas,
filoséficas e sociais, propiciando o surgimento da tecnologia como produto e, a0 mesmo
tempo, a moeda predominante nas relagbes comerciais e nos modelos de producéo e
mesmo de propriedade. Toda essa ciéncia / tecnologia esta fundamentada no
racionalismo cientifico, que, por sua vez, tem, na Matematica seu representante por
exceléncia. Talvez resida ai o fato de a Matemética ser universalmente reconhecida
pela sua multipla importancia e, conseqientemente, presente em todos os curriculos,

em todos os graus e em todos os paises do mundo.

O ENSINO DE MATEMATICA E A ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

Diante desse universo de inter-relagfes, toda e qualquer proposta para o ensino
de Matematica deve contemplar, além da sua propria evolugdo, uma nova postura em

relacéo ao pensar, fazer e praticar Matematica, que podem ser observados quando :

= busca-se, através do estudo da geometria, astronomia e aritmética, talvez
associados a estudos de historia da arte, da religido ou do mistico, aprimorar
a capacidade de apreciacdo do belo e tornar o aluno mais sensivel a
percepcdo da beleza intrinseca existente nas construcfes logicas, formais,

nas manifestacdes artisticas etc.;
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faz-se o0 estudo da Histéria Comparativa da Matematica e da Sociologia da
Matemética, associado ao de Antropologia Cultural e Histéria, em uma éarea
hoje denominada Matematica Antropolégica e que tem por finalidade mostrar
0 processo de criagdo do conhecimento matematico, suas dificuldades, seu
inter-relacionamento com outras areas do conhecimento e concluir que a
Matematica ndo surge de imediato como algo pronto, acabado e imutével.
utiliza-se de jogos matematicos, desafios e problemas curiosos e
interessantes sobre séries numéricas, numeros primos, geometria, teoria dos
nameros etc., procurando melhorar a capacidade de raciocinio;

utiliza-se do conceito de etnomatematica, uma area de intersec¢cdo entre a
Antropologia Cultural e a Matemética, procurando compreender a
especificidade do conhecimento matematico presente de forma diferenciada
nos diversos grupos culturais;

estuda-se Estatistica e Probabilidade, Economia e situacdes de conflito, que
aparecem via teoria dos jogos, fundamentando a utilidade da Mateméatica
como instrumento para o exercicio da plena cidadania;

utiliza-se a calculadora e a informética, assegurando o conhecimento dos
recursos que a tecnologia oferece e assim preparando o futuro profissional
para o trabalho;

estuda-se Lodgica, ndo a logica formal, mas associada a linguagem,
instrumentalizando o aluno para a correta decodificacdo da informacéo,

organizacao do pensamento e do discurso.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Pensar, fazer e praticar Matematica ndo podem estar desvinculados de uma visao

de mundo e de como o ser humano se insere nesse mundo. O homem é um ser politico

e a Matemética, como toda e qualquer ciéncia feita pelos homens, também o é. Ensinar

Matematica significa, nesse contexto, criar condi¢cdes para que se saiba interpretar o

mundo, tanto na sua natureza quanto na sua evolucdo e diversas manifestacoes,

permitindo ao homem uma intervencdo consciente na sua transformacgédo. Nessa

perspectiva, o ensino da Matemética tem por objetivos gerais:
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= promover a compreensdo de que o conhecimento matematico € fruto do
desenvolvimento historico da humanidade;

= compreender a Matematica como algo presente em todas as areas do
conhecimento e de forma constante no cotidiano, nas diferentes
manifestacdes sociais e culturais;

= saber relacionar o conhecimento matematico presente nas mais diversas
manifestacdes;

= desenvolver a capacidade de manejar situacdes reais de forma organizada e
consciente;

= capacitar para analisar e interpretar dados e informagfes estatisticas e
econbmicas;

= capacitar para resolver situacbes de conflito e conseqiente tomada de
decisao;

= desenvolver a capacidade de efetuar rapidamente calculos aproximados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional estabelece que a educacgdo
escolar compde-se de dois niveis, sendo que o primeiro, a chamada educacéo basica, é
formada pela educacéo infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; o segundo nivel
corresponde a educacdo superior. E 6bvio que, para cada uma das etapas da vida
escolar, a Matemética tenha objetivos especificos, tanto pela finalidade do ensino como

pela maturidade do aluno.

Assim, em relacdo aos dois dUltimos ciclos do Ensino Fundamental,
correspondente aos seus Ultimos quatro anos, 0os conteldos matematicos sdo como um
conjunto de ferramentas e instrumentos que devem ser conhecidos o suficiente para
gue se possa maneja-los com seguranca. O ensino da Matematica, no Ensino

Fundamental, busca o desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades:

= ler, representar, comparar e operar com nimeros naturais, inteiros, racionais e
reais;
= incorporar a linguagem algébrica e valorizar sua precisdo, simplicidade e

utilidade no tratamento de situacdes-problema;
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= desenvolver o interesse e a nocdo critica do uso das linguagens grafica e
estatistica no tratamento de informacdes e argumentacdes sociais, politicas e
economicas;

= desenvolver a da sensibilidade, o interesse e a postura critica diante das
diversas linguagens mateméaticas, suas relagbes e a multiplicidade de
possibilidades que surgem a partir dessas relagoes;

= investigar relacdes entre grandezas ou fendmenos;

= desenvolver o sentido da precisdo, ordem e clareza no tratamento e
apresentacdo de dados e resultados relativos a observacdes, experiéncias ou
pesquisas;

= aperfeicoar a sensibilidade, no tratamento do espaco fisico, sabendo apreciar

a beleza das estruturas geométricas presentes na natureza.

No Ensino Médio, com o corpo de conhecimentos basicos estruturados, o ensino
de Matematica passa a ser mais analitico e critico. As competéncias e habilidades a

serem desenvolvidas neste sentido sao:

= compreender a mudanca gradual na forma de abordagem do conhecimento
matematico e valorizar a precisdo e a clareza no seu tratamento;

= desenvolver habilidades em trabalhar temas basicos da Matematica que se
apresentam nas diversas areas do conhecimento;

= incorporar a linguagem légica, valorizando sua utilidade no tratamento da
informacéo e do discurso;

= interpretar criticamente informagfes de natureza estatistica ou econémica;

= reconhecer a importdncia e saber manusear o conceito de fungcdo como
sistematizagéo de fendbmenos que se apresentam no cotidiano;

= ser capaz de compreender e saber operar campos aparentemente diversos do
conhecimento matemético que se fundem quando da apresentacdo de novos,
permitindo interpretacdes e analises mais elaboradas;

= compreender a importancia da utilizacdo do conceito de probabilidade antes
da tomada de deciséo diante de fenbmenos de natureza aleatoria;

= conhecer melhor o funcionamento intrinseco da Matemética, aprofundando

temas ja abordados no E. Fundamental sob a 6tica da Teoria dos NUumeros.
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Com as competéncias e habilidades descritas, torna-se necessario pontuar o
enfoque dos diversos contetidos abordados, e é nesse campo que o papel do professor

assume importancia impar.

A prética de sala de aula deve partir do incentivo a autoconfianga na intuicdo
matematica, procurando resgatar o bom senso matematico e valorizando a busca de
solucdes alternativas através de situagOes diferenciadas — como jogos — resgatem a
curiosidade e o prazer do conhecimento. Deste modo, os momentos de investigagao,
exploracdo e descobertas devem incentivar a criatividade e transformar o possivel erro

em fatos.
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7.3.2. CIENCIAS NATURAIS

Se toda coincidéncia

Tende a que se entenda

E toda a lenda

Quer chegar aqui

A ciéncia ndo se aprende

A ciéncia apreende

A ciéncia em si.
GILBERTO GIL e ARNALDO
ANTUNES, “A ciéncia em si”.

CONCEPCAO DA AREA E OBJETO DE ESTUDO

O estudo das Ciéncias Naturais € decorrente da evolugdo desta area, a partir do

século XVII, quando, na primeira metade desse século, Francis Bacon e René
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Descartes formulam as bases do pensamento cientifico. Também nessa época temos a
contribuicdo de Comenius que ja destacava o0s seguintes principios: todo ensino deve
fazer-se de acordo com a natureza, exercitando-se primeiro os sentidos; todo ensino
deve comecar com a intuicdo das coisas reais, € ndo com a sua descricdo verbal; em
todas as partes deve-se procurar sempre a relacdo causal; seguir do facil para o dificil,
do préximo para o distante, do conhecido para o desconhecido; deve-se relacionar
objetos afins entre si para ndo estuda-los ao mesmo tempo, sendo uns depois dos

outros.

No século seguinte, no bojo das transformac¢cdes que marcaram a chamada era
das revolugdes, o filésofo iluminista francés Jean Jacques Rousseau proclama a
necessidade de atender-se ao interesse da crianga para que a sua educacao tenha
como objetivo o franco e natural desenvolvimento de suas tendéncias, que consistiria
em: fundar o saber na propria observagéo, e ndo em informacao alheia; dirigir a atengéo
do aluno para a natureza e, assim, despertar de pronto a curiosidade; na investigacéo

da natureza, comecar pelos fendbmenos mais correntes e mais facilmente abordaveis.

O naturalismo pedagdégico de Rousseau criou as raizes que levaram a educagéo
ao desenvolvimento de concepg¢des psicologicas e sociolégicas que marcariam o século
XIX que, por sua vez, ficaria conhecido como o século da democratizacdo da ciéncia, da
sua vulgarizacdo e difusdo. Ainda no inicio desse século, o ensino elementar das

Ciéncias, nas escolas primérias e secundarias, comeca a se difundir.

Hoje, o estudo de Ciéncias, no Ensino Fundamental, destaca os valores humanos
associados ao aprendizado cientifico, procurando conjugar o desenvolvimento cognitivo
dos estudantes a idade deles, suas experiéncias, identidade cultural e social, e aos
diferentes significados e valores que as Ciéncias Naturais podem ter para eles, isto

garante que a aprendizagem seja significativa.

Esse enfoque pressupde que o ensino de Ciéncias seja sustentado por uma

proposta curricular que integre ciéncia-tecnologia-sociedade.
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ENSINO DE CIENCIAS E A ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

Criancas e jovens quando chegam a escola trazem consigo um significativo
repertério de representacdes e explicacdes da realidade, que deve ser levado em conta
na selecdo e organizacdo dos conteudos para o ensino de Ciéncias, 0s quais séo
fundamentais para a construcédo da identidade dos sujeitos e da cultura na qual se
insere. Desta forma, eles devem estar articulados para que ndo sejam tratados como
assuntos isolados ou estanques, pouco atraentes e nada significativos. Também devem
fornecer conhecimentos que estimulem um comportamento cientifico relacionado a
saude publica e pessoal, e uma conseqliente acdo de preservacdo ambiental, como

elemento de construgdo de uma vida saudavel.

Nesse sentido, o estudo de Ciéncias contemplara discussbes vinculadas ao
bindbmio saude e sociedade, priorizando as doencas decorrentes do
subdesenvolvimento e aquelas, fruto dos novos tempos, como por exemplo, a AIDS,
gue exige a participacéo efetiva da escola, no sentido de ir além da informagé&o técnica
sobre a doenga, para criar uma atitude responsavel, refletida por um comportamento de

SeX0 seguro.

Todas essas propostas exigem que, em sala de aula, sejam utilizados métodos
ativos, como observacao, experimentacdo, jogo e diferentes formas textuais para obter
e comparar informacdes, despertando assim o interesse dos estudantes pelos
contetdos. Com estas condicdes de aprendizagem oferecidas aos alunos, espera-se
gue eles possam desenvolver uma compreensdo de mundo que possibilite a aquisicdo
e 0 processamento da comunicacdo, a avaliacdo de situagcfes e a tomada de decisoes,

bem como uma atuacgéo positiva e critica em seu meio social.

E imprescindivel, portanto, o desenvolvimento de atividades especificas tais
como: atividades praticas para observacdo dos fendmenos da natureza, leitura e
discusséo de textos/jornais e ou revistas, trabalhos de campo, pesquisas, producao de
textos coletivos, palestras e debates, confeccdo de murais, exibicdo de videos e CDs,
desenvolvimento de programas em computador, projetos interdisciplinares, exposicdes

dos trabalhos, interpretacdo e construcdo de gréficos. E importante ressaltar que o

desenvolvimento destas atividades deve estar atrelado & organizacdo dos conteudos.
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Os conteudos de Ciéncias no Ensino Fundamental devem ser organizados em blocos

gue os contextualizem e os estruturem de forma significativa e coerente, possibilitando

diferentes modos de sequenciacao interna ao ciclo e a incorporacdo de contetdos de

importancia local, além de favorecer a conexdo entre 0s eixos tematicos: Terra-

Universo, Vida-Ambiente, Ser Humano-Saulde e Tecnologia-Sociedade, como também a

articulacédo destes com os temas transversais.

COMPETENCIAS E HABILIDADE

O ensino de Ciéncias Naturais devera, entdo, organizar-se de forma que, ao final

do Ensino Fundamental, os alunos tenham as seguintes capacidades:

compreender a natureza como um todo dindmico, e o ser humano, em
sociedade, como agente de transformagfes do mundo em que vive, em seu
relacionamento com 0s demais seres Vivos;

compreender a ciéncia como um processo de conhecimento e uma atividade
humana de natureza social, inserida em um contexto econdmico, politico,
cultural e historico;

identificar as relagdes entre conhecimento cientifico, producdo de tecnologia e
condi¢Bes de vida, no mundo de hoje e ao longo da evolugao historica;
compreender a tecnologia com meio para suprir necessidades humanas,
sendo capaz de elaborar juizo sobre riscos e beneficios das praticas
tecnoldgicas;

compreender a saude pessoal, social e ambiental como bens individuais e
coletivos a serem promovidos por diferentes agentes;

formular questbes, diagndsticos e propor solu¢des para problemas reais a
partir de elementos das Ciéncias Naturais, pondo em pratica conceitos,
procedimentos e atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar;

saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia, matéria,
transformacao, espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida;

saber combinar leituras, observacdes, experimentos e registros para coleta,
organizagdo, comunicagao e discussao de fatos e informagoes;

valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de agir critica e cooperativamente

para a construcéo coletiva do conhecimento.
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7.3.3. BIOLOGIA

se eu nao disser nada

como é que eu vou saber

onde fica a entrada

do castelo do querer

qual é a resposta

me diga, entéo

qual é a pergunta?

se eu nao disser nada

como é que eu vou saber

como fica a chave

do mistério de viver.
PERICLES CAVALCANTI, “Tema de Alice”.

CONCEPCAO DA AREA E OBJETO DE ESTUDO

Diante da crescente valorizagcdo do conhecimento e da necessidade de formar
cidaddos capazes de aprender continuamente, para o que é essencial uma formacgéo
geral e ndo apenas um treinamento especifico, 0 ensino da Biologia deve envolver de
forma combinada o desenvolvimento de conhecimentos préticos, contextualizados, que

respondam as urgéncias da vida contemporanea.

O objetivo da Biologia é a preocupagdo com todas as formas de vida e como elas

interagem entre si e com o0 meio. Portanto, o estudo da Biologia deve possibilitar a
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compreensdo de que a vida se estabeleceu e se organizou, através do tempo, sob a
acao dos processos evolutivos, o que resultou numa diversidade de formas, sobre as
guais continuam atuando as pressfes seletivas. Todos os seres, inclusive o homem,

estabelecem inter-relagcbes necessérias que devem ser respeitadas e preservadas.

Faz-se necesséario que a visdo das relagcdes naturais seja ampliada para as
relacbes sociais de tal forma que o cidaddo atuante compreenda que a questdo da
natureza e a questéo da sociedade sdo partes de uma questao Unica.

O ENSINO DE BIOLOGIA E A ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

Partindo do principio de que o individuo cresce, aprende e adquire maturidade de
forma continua, a proposta é que o estudo da Biologia seja um prolongamento do
estudo de Ciéncias, ministrado no Ensino Fundamental, pois estando mais amplamente
integrado a vida comunitaria, o estudante do nivel médio ja possui condi¢cdes de
compreender e desenvolver uma consciéncia mais plena de suas responsabilidades e

direitos, juntamente com o aprendizado da disciplina.

Na busca pelo desenvolvimento da curiosidade e do gosto pelo aprender,
praticando efetivamente o questionamento e a investigacdo, o estudo da Biologia no
Colégio Oficina visa a construcdo de uma concep¢ao de mundo baseada na percepc¢éo
da complexidade da vida, que é fruto de permanentes interacbes simultaneas entre
muitos elementos, e de que as teorias nesta, como nas demais ciéncias, constituem-se

em modelos explicativos, constituidos em determinados contextos sociais e culturais.

Na tentativa de desenvolver as competéncias e habilidades, que permitam ao
aluno lidar com informac6es de forma que possa compreendé-las, elabora-las, refuta-
las, quando for o caso, enfim compreender o mundo e nele agir com autonomia, a
escola seleciona metodologias coerentes com o tempo presente, a exemplo da

interdisciplinaridade desenvolvida em a¢gbes como:
1. Congresso dos Estudantes do Colégio Oficina (CONESCO), em que os alunos

organizam toda a sistematica de um congresso, e a partir de um tema, é

desencadeada uma discussdo multidisciplinar em varias mesas redondas,
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contando com a participacao de palestrantes convidados, que na maioria das
vezes fazem parte da propria comunidade escolar (pais ou familiares,
especialistas no tema em debate).

2. Leitura de livros paradidaticos, que ressaltem a conexdo da historia da
Biologia com a Filosofia, a Histéria e a Etica, fazendo com que o educando
perceba que a constru¢cdo do conhecimento é de autoria da humanidade e,
desta forma, ele também o esta construindo.

3. Visita a empresas da industria petroquimica, como forma de levantar questées
sobre o impacto ambiental e suas implicacfes para a manutenc¢éo da vida. O
esgotamento dos combustiveis fésseis e quais as alternativas, questdes de
seguranca fisica e psiquica das pessoas envolvidas diretamente com a
extracdo e o refino do petrdleo, o destino dos efluentes e como a agua

utilizada no processo é devolvida a natureza.

Todas estas, e mais um numero grande de agles diarias, sdo tentativas de
desvincular a Biologia do mito de “disciplina complicada, cheia da nomes” ou “saber
para quem vai ser cientista”, e de despertar para a no¢cao de complexidade — ver o todo
para ver as partes e ver as partes para ver o todo — que permeia todas as coisas do

Universo e que, portanto, ndo poderia ser diferente para com o fenébmeno da vida.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Para que se possa por em pratica esses cursos busca-se desenvolver nos alunos

as seguintes competéncias e habilidades:

= reconhecer os fendbmenos bioldgicos, identificando os principais conceitos que
caracterizam 0s seres Vivos;

= articular conceitos biolégicos com outras disciplinas ou areas do
conhecimento;

= interpretar textos, ou outras formas de representacdo, cientificos e
tecnolégicos, emitindo as necessarias criticas;

= expressar duvidas, idéias e conclusfes acerca dos fendbmenos bioldgicos;

= formular questbes, diagnésticos e propor solugcbes para problemas

apresentados, utilizando elementos da Biologia;
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= reconhecer a Biologia como um fazer humano e, portanto, histérico, fruto da
conjugacdo da fatores sociais, politicos e econdmicos culturais, religiosos e
tecnolégicos;

= identificar as relagcdes entre o conhecimento cientifico e o desenvolvimento
tecnolégico, considerando a preservagdo da vida, as condi¢cdes de vida e as
concepcOes de desenvolvimento sustentavel.
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7.3.4. FisicA

Nada do que foi sera

De novo do jeito que ja foi um dia

Tudo passa

Tudo sempre passara

A vida vem como ondas

Como um mar

Num indo e vindo infinito
LULU SANTOS e NELSON
MOTTA, “Como uma onda”.

CONCEPCAO DA AREA E SEU OBJETO DE ESTUDO

A natureza que nos cerca € o objeto de estudo das chamadas ciéncias naturais.
Mas é preciso compreender que o proprio homem € uma parcela desta natureza e
interage constantemente com ela. Portanto, ndo se pode desvincular a natureza do
homem. Também nao se pode perder de vista que a ciéncia, da mesma forma que a
arte, € uma atividade realizada pelo homem, portanto impregnada pela cultura, pelo
senso comum e pela concep¢do de mundo, assim sendo, a crenga de que a ciéncia é

uma atividade imparcial € um mito.

Da mesma forma gque a sociedade e os valores mudam, os parametros cientificos
foram mudados ao longo dos séculos e ainda continuam em processo de mudancga. A
premissa de Sécrates “Sé sei que nada sei”, torna-se perfeitamente aplicavel para a
histéria do conhecimento, que tem mostrado varios exemplos de “verdades absolutas”,
gue foram superadas ou derrubadas. A Unica certeza do homem é a incerteza das

certezas.

Assim, os fendmenos naturais foram interpretados na ldade da Pedra e por
civilizacbes da Antiguidade Oriental, como o Egito e a Mesopotamia de forma mitica e
religiosa. As idéias de castigo e premiacao estavam sempre associadas a fenébmenos

gue dessem resultados agradaveis ou desagradaveis aos homens.

Na Grécia Antiga, o homem descobriu que a ciéncia era possivel, ou seja, que se
poderia pensar sobre a natureza sem que, necessariamente, se buscasse uma
associacdo com algum preceito religioso. Entretanto, a ciéncia ndo nasceu pronta na

Grécia, ela foi uma atividade muito tendenciosa, caracterizando mais como uma
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manifestacdo da imaginacdo do que da razdo. As explicacbes eram marcadas por
seqUéncias de “achismos”, sem muitos critérios e sem a comprovagao das hipoteses de

forma experimental.

Foi no Renascimento que as ciéncias tomaram forma proxima da concepcédo de
ciéncia que se tem hoje, criando o método de investigacdo cientifica. Homens como
Galileu e Isaac Newton explicaram o movimento dos corpos baseando-se na
experiéncia. Quando alguns cientistas viram o manancial de transforma¢des quimicas
gue poderiam acontecer e que necessitava de tempo, dedicacdo e especializacdo, a
Fisica separou-se da Quimica. Quando outros homens entenderam que a vida estava
associada a um sistema de processos quimicos e fisicos juntos, mas que também
mereciam cuidados especiais pela sua importancia, a Biologia foi trilhar caminho

préprio.

Na propria Fisica, existiu a necessidade de uma especializagéo, estimulada pelo
tecnicismo da Revolucao Industrial. Assim, no século XVIII, o objeto de estudo de cada
ciéncia natural estava bem definido, como também as varias subdivisdes da Fisica.
Contudo, no século seguinte, a termologia unia-se a mecénica e o eletromagnetismo
fundia-se com a éptica e a ondulatoria. No século XX, através da mecanica quantica, a
Fisica conseguiu explicar as transformacdes quimicas, sendo essas Ultimas
consideradas um conjunto complexo de transformacgfes fisicas basicas. Portanto, a
Fisica se caracterizou como uma ciéncia natural, cujo objeto de estudo séo as relacdes
mais fundamentais da natureza. As demais ciéncias naturais tém como objeto de estudo
sistemas mais complexos, com inumeras relacbes fundamentais, e que manifestam
caracteristicas proprias como um corpo com as sua devidas regularidades e
particularidades. Todas essas ciéncias naturais unidas, permitem ao homem
compreender diversas facetas da natureza, interagindo melhor com ela e aproveitando

mais 0S Seus recursos.

O ENSINO DA FisICA E A ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

O ensino da Fisica, no Colégio Oficina, tem-se pautado em trés fundamentos

bésicos: o conhecimento da fisica associado ao processo historico; o conhecimento
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matematico adequado a capacidade cognitiva do aluno; a intra/disciplinaridade nos

estudos da fisica.

1. O conhecimento da fisica associado ao processo historico.

Imagine o aluno que saiba superficialmente que antes da mecéanica proposta por
Isaac Newton, no século XVII, existiu uma outra, proposta por Aristételes, no século Il
a.C. E, desta forma, parta para estudar a mecanica de Isaac Newton como se o mundo
anteriormente ndo soubesse nada sobre o assunto. A tendéncia é achar que Newton foi
um iluminado, como o préprio Jesus Cristo. Mas o préprio Newton afirmou: “Se
enxerguei mais longe que outros homens, foi porque me ergui sobre ombros de

gigantes”.

Agora tente imaginar o aluno que estuda profundamente a mecéanica de
Aristoteles, antes de saber da existéncia da mecéanica newtoniana. Este aluno vai
acreditar nos conceitos aristotélicos porque eles sdo simples e satisfazem ao bom
senso. Ele resolvera questdes sobre situacdes-problemas dentro do modelo aristotélico,
cujos resultados acreditardo serem verdadeiros. Depois, este mesmo aluno,
contaminado pelo espirito do Renascimento, descobre através de experiéncias que as
concepcbes mecanicas de Aristoteles sdo incorretas e que Isaac Newton juntamente
com Galileu Galilei constréem uma mecanica mais ajustada aos resultados
experimentais. Este aluno, antes de qualquer coisa, vai passar por um processo de
desconstrucdo e reconstrucdo de parametros, uma habilidade muito importante para a
sua vida. Em seguida, enxergara que o conhecimento realmente € um processo.
Finalmente, além de aprender a mecénica newtoniana, aprenderd a valorizar o

conhecimento acumulado pela humanidade ao longo de sua trajetéria historica.

2. O conhecimento matematico adequado a capacidade cognitiva do aluno.

O aluno da 12 série do Ensino Médio, na primeira unidade, sofre muitas
mudancgas, pois esta iniciando um novo ciclo de sua vida estudantil. Sua estrutura
matematica é ainda fragil e simpldria. Deste modo, o estudo dos movimentos uniformes
e uniformemente variados deve acontecer em uma dimensao mais conceitual, com

relacbes de proporcédo mais simples, recorrendo muito pouco ao algebrismo, uma vez
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gue o aluno neste estagio do curso, ainda ndo desenvolveu, nos seus estudos
matematicos, uma interpretacdo gréfica satisfatoria, tampouco tem habilidades no trato

com funcdes de 1° e 2 °© graus.

A proposta curricular de ensino da Fisica, no Colégio Oficina, destina, na primeira
unidade, assuntos que o aluno consiga compreender e estabelecer relacbes, sem
algebrismo matematico, nem a aplicacdo da representacao gréfica. Tal algebrismo sé
aparece de forma muito simples na metade da segunda unidade quando, em termos
historicos, o aluno se aproxima da fisica do século XVII e, se sofistica, gradativamente,
nas 3" e 4" unidades do curso. Nadar contra a correnteza formal-matematica do aluno é

perder tempo.

3. Aintradisciplinaridade nos estudos da fisica.

A interdisciplinaridade e a contextualizagdo ndo sdo apenas uma orientagdo
pedagogica, mas uma forma de ver o mundo. De quantas maneiras vocé enxerga o
mar? Como ondas (Fisica), como ecossistema (Biologia), como paisagem (Geografia),
como caminho entre o oriente e o ocidente (Historia), como fonte de cloreto de sédio e
agua (Quimica) ou ainda, como uma bela fonte de inspiracdo poética (Literatura)...? A
Fisica comporta, em seu interior, o estudo de areas distintas: Termologia, Optica,
Mecanica, Eletromagnetismo e Fisica Moderna. Portanto, antes de buscar a relagdo
interdisciplinar entre a Fisica, a Quimica, a Biologia e a Mateméatica, como sugere a
LDB-96, deve-se praticar a intradisciplinaridade entre os diversos campos de estudo da

Fisica.

Dentro dessa linha, a proposta de ensino da Fisica sugere que se estude
termologia e mecanica ao mesmo tempo, na primeira série do Ensino Médio. Tal
abordagem justifica-se porque, em termos de processo histérico, o aluno estuda a
Fisica do século XVIII, quando eclode a Revolucdo Industrial e o desenvolvimento da
maquina a vapor, quando a mecéanica e a termologia, naturalmente, se uniram. Algo
semelhante deve ocorrer na segunda série, com o0s conteudos de eletromagnetismo,
ondas e Otica, que devem ser estudados de forma integrada, pois do ponto de vista
historico, os trabalhos de Maxwell e Hertz, que resultardo na descoberta de que a luz

(Otica) é uma onda eletromagnética, tém repercussio. Por fim, na terceira série, deve-
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se estudar todos os avancgos do século XX, a fisica quantica, a teoria da relatividade e a

radioatividade, quando ter-se-4 uma unificagdo de todos os ramos da Fisica.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Para que o aluno aprenda a aprender, € necessario desconstruir o paradigma de
uma educacdo voltada para o acumulo de conhecimentos. O desenvolvimento das
competéncias e habilidades para lidar com o conhecimento nas suas vérias dimensoes,

destacadas pelos PCNs, constituem-se em:

= expressar-se corretamente utilizando a linguagem fisica adequada e
elementos de sua representagdo simbdlica. Apresentar de forma clara e
objetiva o conhecimento apreendido, através de tal linguagem;

= desenvolver a capacidade de investigacdo fisica. Classificar, organizar,
sistematizar. Identificar regularidades. Observar, estimar ordens de grandeza,
compreender o conceito de medir, fazer hipéteses, testar;

= compreender a Fisica presente no mundo vivencial e nos equipamentos e
procedimentos tecnolégicos. Descobrir 0 “como funciona” de aparelhos;

= articular o conhecimento fisico com conhecimentos de outras areas do saber
cientifico.

= reconhecer a Fisica enquanto constru¢cdo humana, aspectos de sua historia e
relacdes com o contexto cultural, social, politico e econémico;

= reconhecer o papel da Fisica no sistema produtivo, compreendendo a
evolucdo dos meios tecnolégicos e sua relagdo dindmica com a evolugédo do
conhecimento cientifico;

= ser capaz de emitir juizos de valor em relacdo a situacGes sociais que

envolvem aspectos fisicos e/ou tecnoldgicos relevantes.
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7.3.5. QUIMICA

Queremos saber, o que vao fazer
Com as novas invengdes
Queremos noticia mais séria
Sobre a descoberta da antimatéria
E suas implicagdes
Na emancipag¢do do homem
Das grandes populacdes
Homens pobres das cidades
Das estepes, dos sertfes.
GILBERTO GIL, “Queremos saber”.
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CONCEPCAO DA AREA E OBJETO DE ESTUDO

Historicamente, o ensino da Quimica tem-se revestido de uma auréola de
complexidade e dificuldade, fazendo com que seu estudo e aprendizado sejam vistos,
segundo 0 senso comum, como um universo cheio de simbolos e formulas, acessiveis a

alguns poucos, capazes de decifra-lo.

Desde o final da década de 60, o contetido dos cursos de Quimica, no Brasil, vem
sendo organizado, praticamente, na mesma seqiéncia e com 0 mesmo nivel de
dificuldade, na quase totalidade das escolas brasileiras. Por volta dessa mesma época,
foi promulgada a Lei 5692/72, que determinou para o segundo grau, atual Ensino
Médio, um curso de carater técnico, 0 que, na pratica, ndo funcionou, pois nhem o0s
cursos tornaram-se profissionalizantes, como impunha a lei, nem abdicaram de preparar
o aluno para o vestibular. A indefinicdo terminou conduzindo as escolas, em especial as
escolas particulares, a se concentrarem na preparagdo do aluno para o vestibular,
dando-lhe 0 maximo de informag¢do, em um menor tempo possivel, de modo que o
professor deixou de lado questdes como: sera que 0s meus alunos estdo aprendendo
ou memorizando? Meus alunos vao continuar seus estudos na Universidade? Com o
tempo que disponho serd que é importante garantir que os alunos estudem modelos
orbitais, hibridos, ou qualquer outro assunto especifico? Sera que se eu ensinar tudo
gue é exigido nos vestibulares, até o final do curso, meus alunos terdo sucessos nesses

exames?

Com todos esses questionamentos que, com certeza, ndo eram apenas de
educadores brasileiros, é que surgiram, nas Ultimas décadas, projetos como 0s norte-
americanos Chemical Bond Approach — CBA, Chemstudy e o Projeto da Nuffield
Foundation. Também, projetos nacionais e propostas curriculares foram elaboradas por

entidades vinculadas as Secretarias Estaduais de Educacao.

Todos esses projetos trouxeram inovagdes, especialmente quanto a concepcgao
de ensino de Quimica, para os alunos do nivel médio, com repercussfes na seqiéncia
e na valorizagdo de determinados contetdos. No entanto, mesmo com todas essas

influéncias renovadoras, o ensino de Quimica pouco se alterou: a disciplina manteve-se
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conteudista, enfatizando a memorizacdo de férmulas, classificacbes, regras e

resolucdes de questdes, envolvendo repeticdes de modelos de célculos.

O ENSINO DE QUIMICA E A ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

O ensino da Quimica, no Colégio Oficina, vem buscando uma organizacédo
programatica que propicie aos alunos uma integragdo entre ciéncia — tecnologia —
sociedade, de forma que os conhecimentos abordados possam trazer para o aluno, ndo
s6 o conhecimento do contetdo, como também a capacidade de interligar as ciéncias

naturais, 0os avancos tecnolégicos e seu papel ho meio social.

A partir dessa perspectiva, torna-se indispensavel que o estudo de Quimica
aconteca de forma interdisciplinar e contextualizada, ou seja, que o dialogo com outras
areas do conhecimento, como a Histéria, a Sociologia, a Politica, a Fisica entre outras,
de fato acontega. Cabe ressaltar que a contextualizacdo do ensino dessa disciplina,
passa pela preocupacdo em realizar estudos que se vinculem a questdo ambiental,

entendida de uma forma ampla, como propde 0 movimento da ecopedagogia.

A preocupacao com o carater inter e transdisciplinar do estudo da Quimica tem
como objetivo estimular a percepcdo da inter-relacdo entre os fendbmenos, dos seus
aspectos mais relevantes, do seu caréater essencial para as diversas tecnologias, para a
compreensdo da problematica ambiental e para o desenvolvimento de uma visdo
articulada do homem com o meio, do qual é construtor e transformador.

Como consequéncia dessa abordagem, o ensino de Quimica, no cotidiano da
sala de aula, deve considerar o grau de maturidade dos alunos, estar voltado para o seu
dia-a-dia, bem como mostrar-se mais flexivel quanto a ordem dos conteudos
programaticos a serem estudados, desenvolver-se de maneira critica, para que o aluno
nao aprenda apenas formulas e calculos, mas, principalmente, como interpretar macro e
microscopicamente o mundo da matéria, fazendo analogias e se posicionando sobre 0s

aspectos sociais, politicos econémicos e éticos do mundo que o cerca.
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COMPETENCIAS E HABILIDADES

De forma gradual, o Colégio Oficina caminha no sentido de adequar o contetudo

programatico da disciplina Quimica, que ainda esta impregnado de tradicionalismo e

segue a ordenagdo apresentada pelos livros didaticos do Ensino Médio, para um

trabalho, que se considere, de fundamental importéancia, o desenvolvimento da

capacidade do aluno ndo s6 de compreender porque num dado processo quimico sdo

usados determinados reagentes, equipamentos, procedimentos, mas também de obter

e analisar informacdes, de avaliar os riscos e beneficios associados ao processo

tecnoldgico, competéncias inerentes ao exercicio da vida profissional e da cidadania.

Para atender as mudancas que vém acontecendo e buscando concretizar as

novas expectativas do ensino de Quimica para os alunos do nivel médio, sdo

destacadas como competéncias e habilidades a serem desenvolvidas:

reconhecer o sentido histérico da ciéncia e da tecnologia, percebendo seu
papel na vida humana em diferentes épocas, e na capacidade humana de
transformar o meio;

ler e interpretar textos, ou outras formas de representacdo cientifica e
tecnoldgica, emitindo as necessarias criticas;

articular o conhecimento cientifico e tecnolégico, numa perspectiva
interdisciplinar;

guestionar 0s processos tecnoldgicos, seus impactos sobre o meio natural
e social;

utilizar os conhecimentos cientificos como instrumentos de interpretacdo e
intervencao;

avaliar o avanco cientifico da Quimica e sua historicidade;

utilizar e interpretar diferentes formas de representacado: tabelas, graficos,
expressoes, icones etc;

avaliar os impactos dos processos quimicos sobre 0 meio ambiente e sobre

o homem, em busca de da preservacgao ecoldgica.
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7.4. CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

7.4.1 HISTORIA

Tempo rei, 6 tempo rei,
6 tempo rei
Transformai as velhas formas
do viver
Ensinai-me, 6 pai, 0 que eu
ainda nao sei.
GILBERTO GIIL, “Tempo Rei”.

CONCEPGCAO DA AREA E OBJETO DE ESTUDO

Durante o século XIX e parte da primeira metade do século XX, a historia
narrativa e empirica foi a ténica das concepgdes historiograficas e dos estudos dessa
area. Dentro dessa linha, duas preocupacgdes bésicas eram levantadas: a Historia dos
povos deveria ser escrita como realmente aconteceu; as épocas e 0s individuos
tratados deveriam ser vistos pelos olhos de seu préprio tempo, num grande esforgo de
objetividade?®. Essa concepcdo de historia ficou conhecida como positivismo
historicista. Essa tendéncia pretendeu imprimir a histéria um carater cientifico
equivalente ao das chamadas ciéncias exatas. Contudo, ainda, nas primeiras décadas
do século XX, em varios paises da Europa, comeca um movimento em sentido contrario

a esse modelo historiografico, visto como meramente politico e factual.

2 SOUZA, Laura de Mello e. “Uma historiografia do cotidiano — 0 cotidiano e as mentalidades na
Histéria”. In: Histéria — Cotidiano e Mentalidades. So Paulo: Atual, [ ].p. 6
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Contrariando essa forma de ver a historia, surge na Franga, em 1929, a revista
Analles, fundada por Marc Bloch e Lucien Febre, que defendem uma historia total, onde
toda a sociedade estivesse representada com suas emocles, paixdes, medos... A
proxima geracdo dos Anais, do final da década de 40, tem em Fernand Braudel seu
maior expoente. Serd Braudel o responséavel pela introducdo dos conceitos de longa
duracdo e curta duragdo, numa afirmacdo de que na histéria, o tempo ndo é
homogéneo, ou seja, certos fendmenos se transformam rapidamente, outros se
arrastam por milénios.

No inicio dos anos 60, uma terceira geracdo dos Anais, marcada tanto por Bloch,
Febre e Braudel, vai preocupar-se, sobretudo, com aqueles fenbmenos que mudam
pouco, como por exemplo, 0 sexo, as praticas magicas, o medo, a morte etc. E essa

tendéncia que se costuma chamar de Nova Historia.

Fora da Franca, essa tendéncia historiografica sofreu diferentes influéncias e
adaptacdes. Na Inglaterra, por exemplo, se desenvolveu uma historiografia do cotidiano
e das praticas sociais que busca inspiragdo tanto na antropologia britanica do século
XIX, quanto na concepgdo marxista e socialista dos movimentos sociais, sdo 0s

trabalhos, por exemplo, de E. P. Thompson e Eric Hobsbawm.

Rejeitando o positivismo historicista, bem como o “vale-tudo” tedrico-metodologico
gue marcou o ensino de Histéria nos anos 90, e abracando uma linha historiogréafica
gue busca inspiragdo na tradigdo marxista, sem deixar de lado o cotidiano, o ensino de
historia no Colégio Oficina privilegia a contextualizacdo da Histéria do Brasil e da
América no cenario da Historia Ocidental, concentrando esforcos em uma metodologia
gue se preocupa, sobretudo, em possibilitar ao aluno meios para relacionar a histéria
com o mundo que o cerca, atuando como agente histdrico, que valoriza seu passado e

vé o0 presente de um ponto de vista critico-reflexivo.
A opcao por essa linha tedrico-metodolégica se apdia fundamentalmente na

perspectiva historica, que pode ser sintetizada nas palavras do historiador Eric

Hobsbawm:
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Mesmo que eu achasse que grande parte da abordagem da histéria por Marx
precisasse ser jogada no lixo, ainda assim continuaria a levar em consideragéo,
profunda mas criticamente, aquilo que os japoneses chamam de sensei, mestre
intelectual para quem se deve algo que nao pode ser retribuido. Acontece que continuo
considerando (...) que a “concepgdo materialista da histéria” de Marx é, de longe, o
melhor guia para a histéria, como o grande erudito do século XIV, Ibn Khaldun, a
descreveu:

O registro da sociedade humana, ou civilizagdo
mundial; das mudancas que acontecem na natureza
dessa sociedade (...); de revolucdes e insurrei¢cdes de
um conjunto de pessoas contra outro, com O0S
consequentes reinos e Estados dotados de seus
varios niveis; das diferentes atividades e ocupacdes
dos homens, seja para ganharem seu sustento ou
nas varias ciéncias e artes; e, em geral, de todas as
transformacgdes sofridas pela sociedade em raz&o de
sua propria natureza?*.

O ENSINO DE HISTORIA E A ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

Para que a concepcao de historia aqui descrita se realize na pratica, e objetivos,
como o de formar individuos criticos, observadores da realidade e capazes de
transforma-la, sejam alcancados, faz-se necessério que o ensino de historia, no
cotidiano da sala de aula, esteja sustentado: pela discussdo e pelo debate; pela
utilizacdo de textos que privilegiem a andlise e a critica; pela aplicagdo do método
dialético na analise dos fatos histéricos; pelo exercicio de habilidades, como a de fazer
extrapolacdes e estabelecer relagbes; pelo incentivo a producdo, pelos alunos, de
trabalhos individuais e coletivos: textos, murais, cartazes, quadros cronoldgicos,
maquetes etc; pela elaboracdo de resenhas de textos, livros e filme, como meios para
trabalhar temas complementares e transversais, em especial, nas séries do Ensino
Médio; por estudos de campos que possibilitem uma maior concretude daquilo que foi
teoricamente discutido em sala de aula; por excursfes a cidades historicas, visitas a
sedes de movimentos sociais, bairros ou comunidades; por entrevistas com pessoas
gue viveram ou sdo estudiosas de determinados periodos da histéria nacional ou local;
por visitas a museus; enfim, pela utilizacdo de recursos audiovisuais como forma de

tornar mais dindmico o estudo da historia e “transportar” o passado para a sala de aula.

2 HOBSBAWM, Eric. Sobre Histéria; traducéo de Cid Knipel Moreira. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1998,
p.9
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A essa forma de conduzir o ensino de historia, deve aliar-se o reconhecimento da
existéncia do dialogo entre o saber histérico e outros campos do saber. Nocbes de
espaco, de territorialidade, conceitos como de Estado, de minorias sociais, pertinentes a
outras disciplinas, também, devem ser integrados aos estudos de histéria. Da mesma
forma que temas, antes considerados como pertencentes a area das chamadas
ciéncias naturais ou das ciéncias exatas, e apenas discutidos por elas, como por
exemplo, meio ambiente e salde; origem dos numeros; teoria da relatividade e outros,
podem estar presentes nas aulas de historia. A proposta é quebrar o paradigma de
considerar esse ou aguele conhecimento como monopdlio dessa ou daquela disciplina,
e nao perder de vista a oportunidade de demonstrar ao aluno que o conhecimento é
produzido na escola como um todo. Enfocando também a tematica Histéria e Cultura
Afro-brasileira (lei n°® 10.639/03).

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Considerando que o conhecimento do passado estd sujeito a mudltiplas
interpretacdes, que novos dados e novas interpretacbes estdo sempre surgindo e
instalando um movimento dialético de construgdo e reconstrugdo, ou seja, que 0 seu
conhecimento € dinamico e estd sempre condicionado aos individuos que o léem e
reléem, o Departamento de Historia/Sociologia/Filosofia define como competéncias e
habilidades fundamentais para o estudo da histéria em todas as séries do Ensino
Fundamental e Médio:

= situar os momentos histéricos nos diversos ritmos de duracéo e nas relacdes

de sucesséao e/ou de simultaneidade;

= extrapolar os conteddos estudados comparando probleméaticas atuais e de

outros momentos historicos;

= posicionar-se diante de fatos presentes, a partir da interpretacdo de suas

relacbes com o passado;

= relativizar as diversas concepcbes de tempo e as diversas formas de

periodizacdo do tempo cronoldgico, reconhecendo-as como construcdes
culturais e historicas;

= estabelecer relacdes entre continuidade/permanéncia e ruptura/transformacgéo

nos processos histoéricos;
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= construir a identidade pessoal e social na dimenséo historica, considerando
simultaneamente o papel do individuo nos processos histéricos, tanto como
sujeito quanto como produto dos mesmos;

= atuar sobre 0s processos de construgdo da memdria social, partindo da critica
dos diversos “lugares de meméria” socialmente instituidos;

= reconhecer a complexidade histérica e estabelecer relacbes entre os
acontecimentos e os contextos histéricos, resgatando as experiéncias de vida
do homem, em diferentes tempos e espacgos;

= construir uma cidadania plena e ativa, no sentido de conquistar novos direitos

e Novos espacgos de exercicios desta cidadania.
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7.4.2. FILOSOFIA

N&o me pergunte porque
Quem-Como-Onde-Qual-Quando?
Deus, Buda, O nada, O tudo, O acaso, O cosmo
Como o cosmonauta busca o nada
Seja, seja la o que for, ja é.

RAUL SEIXAS, “Todo Mundo Explica”.
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BREVE HISTORICO

O breve relato da trajetéria da histéria do ensino de Filosofia no Brasil justifica-se
para compreender a importancia que o Colégio Oficina dispensa ao ensino desta
disciplina, vista como necesséria a formacao de sujeitos com condi¢des tedrico-praticas

suficientes para elaborar a sua propria visdo de mundo.

Nos tempos do Brasil Coldnia, o ensino de filosofia acontecia em alguns colégios,
destinados a elite proprietaria de terras e de escravos, ministrado pelos padres jesuitas,
fundamentado na escolastica e desligada de qualquer questdo que envolvesse a massa

trabalhadora — os escravos.

Quadro semelhante ainda se observa durante o Brasil Imperial, e que se estende
até as quatro primeiras décadas deste século. A situacdo comeca a modificar-se na
Republica Nova, mais precisamente, durante o Estado Novo, quando se da a Reforma
Capanema (1942), e a Filosofia passa a ser disciplina obrigatéria, no curriculo, do
chamado Curso Colegial. Esse carater de obrigatoriedade s6 é perdido com a primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 4.024/61), que incluiu a Filosofia
no elenco das disciplinas complementares. Em 1971, em momento politico de forte
autoritarismo (vivia-se uma ditadura militar) e tinha-se em vigor uma proposta de
educacdo voltada para a técnica, a Filosofia foi banida do Ensino Médio, através da Lei
n°® 5.692, para so6 retornar aos curriculos das escolas de 2° grau em 1982, com a Lei n°

7.044, mesmo assim, segundo critérios préprios.

CONCEPGCAO DA AREA E OBJETO DE ESTUDO

O atual contexto do ensino da Filosofia no nivel médio decorreu de seu
reaparecimento na nova LDB, lei n® 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996. O texto que
a reintroduziu é vago e parodoxal. A lei ndo caracterizou objetivamente sua
obrigatoriedade no curriculo, ficando novamente na condicdo de disciplina
complementar, podendo ser ofertada ou ndo pela escola dentro do quadro de

preenchimento de 25% com disciplinas optativas.
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Desta forma, pode-se concluir que o ensino de filosofia no Ensino Médio néo se
dara obrigatoriamente como disciplina, conforme estabelece a nova LDB, mas sim seus
conteldos, pois seus conhecimentos sao considerados indispensaveis, segundo o texto

legal, para a formacé&o dos jovens.

Apoés tantos séculos de historia, o ensino de filosofia ainda luta pelo seu espaco e

seu reconhecimento legal.

E nesse contexto que o Colégio Oficina se posiciona, pois que a filosofia, ndo
sendo obrigatéria por lei, é indiscutivelmente obrigatdéria como proposta pedagdgica,
pois tem como seu principal objetivo ndo s6 a formagédo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico do seu alunado, mas também que este
ndo fique s6 no pensar, mas adote uma atitude de mudanca perante 0 mundo atraves
de um agir consciente e sabedor de que é construtor e sujeito da histéria de seu tempo.
Pensando assim, compreende que apenas o conhecimento de filosofia abordado pelas

diversas disciplinas corre o risco de se ver descaracterizada e beirar ao senso comum.

No Colégio Oficina, o ensino de filosofia acontece no primeiro ano do Ensino
Médio com uma carga horéaria de duas aulas semanais. E o seu curriculo € elaborado
levando em conta que os alunos sdo adolescentes, com algumas dificuldades de
interpretacdo de texto, em processo de amadurecimento do pensamento hipotético-
dedutivo caracteristica desta faixa etaria, segundo a teoria piagetiana, pensamento este
gue possibilita a elaboracdo das operacbes abstratas necessarias as reflex6es

filosdficas.

Também é levado em conta o universo cultural e o segmento social a que sua

clientela pertence.

O ENSINO DE FILOSOFIA E A ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

O programa de Filosofia foi concebido tendo a figura do professor como
mediador, cujo papel € incentivar as discussbes, a critica, 0 posicionamento e as

vivéncias de situagbes dos alunos. E a de orientar, sem, contudo, responder

categoricamente as questdes levantadas, compreendendo que € importante ajudar os
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jovens a perceber as conexdes entre as atividades apresentadas e as suas proprias

experiéncias

Na abordagem de conteudo, sempre ressaltando que nao existe a “filosofia”, mas
sim, as “filosofias”, um esforco coletivo e milenar que busca oferecer respostas novas
para o velho problema: o que é o Homem? E que as filosofias sdo uma sucesséao de
reflexdes e argumentagdes que tomam o ser e o conhecer como objetivos da atividade

filosdfica.

Nesse sentido, o conteudo de filosofia se faz através da abordagem tematica,
devidamente, ancorada na histéria do pensamento, com discussbes de temas como
pensamento mitico, ideologia, ética, estética, moral, liberdade entre outros. E também
com o estudo da histéria ou dos problemas classicos, pois considera que o0 acesso a
tradicdo do pensamento intelectual € uma fonte valiosa de idéias e significados que

podem contribuir para a compreensao de si mesmo e do mundo.

O procedimento do ensino de filosofia € multiplo e dindmico com leitura e andlise
de textos, exposicdo oral, elaboracdo pessoal oral escrita do aluno e debates

organizados, que desenvolvem a argumentacédo oral e a capacidade de ouvir o outro.

A disciplina Filosofia ja é por si mesma interdisciplinar, uma vez que se propde a
examinar os fundamentos das ciéncias, os pressupostos filoséficos das manifestacbes
artisticas e éticas da técnica, buscando uma visao totalizante de um mundo marcado

pela fragmentacéo e pela especializacéo.

O trabalho interdisciplinar também é desencadeado pelas tematicas retiradas dos
romances escolhidos para leitura complementar em Lingua Portuguesa, no qual os
professores das diferentes &reas participam discutindo a forma, a abordagem e a
orientacdo que deve ser dada aos alunos. Em Fisica, Quimica, Biologia e Matematica,
esse processo se da através do estudo em conjunto de contelddos relevantes como a
histéria do conhecimento humano nas suas diversas abordagens e as consequéncias
de se adotar apenas uma linha de pensamento como verdadeira e inquestionavel, bem

como as conseqiéncias de tais ciéncias na vida humana.
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7.4.3. SOCIOLOGIA

Quero que a justica

Reine em meu pais

Quero a liberdade

Quero o vinho e o0 péo

Quero ser a amizade

Quero amor, prazer

Quero nossa cidade sempre ensolarada

Os meninos e 0 povo

No poder

Eu quero ver
MILTON NASCIMENTO e FERNANDO
BRANT, “Coracéo Civil”.

BREVE HISTORICO

Entender e propor o estudo da Sociologia no Ensino Médio requer que se
compreenda sua histéria na escola brasileira a partir da década de 60. Durante a
ditadura militar, ainda na década de 60, o ensino brasileiro entendido como um
mecanismo ideoldégico que devesse atuar no sentido de solidificar a ordem sofreu uma
reforma nas suas bases curriculares. Entre outras medidas, o ensino de Sociologia foi
abolido. Apenas no Curso de Magistério, que formava professores para o Ensino

Fundamental, manteve-se a cadeira de Sociologia da Educacéo.

Neste momento, poucas vozes se ouviram no sentido de reverter esta situagao,
viviam-se 0s anos mais rigidos da ditadura militar brasileira, embora fosse publica a

insatisfacdo de diversas escolas brasileiras.

Na década de 80, entretanto, inicia-se um movimento pelo retorno da Sociologia
no 2° grau (nomenclatura da época). Em S&o Paulo, a partir da organizacdo de
movimentos populares que envolviam docentes e discentes, jA em 1982, foi prevista
pela lei 7044/82 o retorno da Sociologia, mas sua recomendacao explicita s6 se deu um

ano depois, com a resolugédo SE/230/83.

Esta fase inicial se reflete em um grande numero de escolas, que, a partir de

1984, integra Sociologia em seu curriculo.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, conhecida como Lei
Darcy Ribeiro, ja confere em seu texto, na secao IV, referente ao Ensino Médio, em seu
artigo 36, que € obrigatério o dominio dos conhecimentos sociolégicos para a formagéo
da cidadania.

E, nesse contexto, que, na Bahia, a rede publica estadual, em 1997, promove
concurso publico para o provimento de vagas na area de Sociologia. E a consolidagéo
do retorno da Sociologia no Ensino Médio. A rede privada vem, gradativamente,
introduzindo a disciplina no seu curriculo. A Sociologia, entretanto, ndo se tornou
obrigatéria diante do entendimento de que outras disciplinas relacionadas a area das
ciéncias humanas podem contemplar os conteudos socioldgicos.

A publicagdo dos PCNs, em 1999, caracterizou-se como outro documento
pedagodgico no reforco da necessidade do ensino da Sociologia no nivel médio.
Ultrapassando os limites juridicos, os PCNs lancaram as bases politicas e pedagogicas
norteadoras do Ensino Médio brasileiro. No campo da Sociologia, este documento
destaca sua importancia na formacao da cidadania e a compreenséo critica e cientifica
da realidade social, a partir de categorias conceituais chaves como: trabalho, Estado e

cultura.

CONCEPGAO DA AREA E OBJETO DE ESTUDO

A Sociologia, no Ensino Médio, devera contribuir para a construcdo de uma leitura
da realidade social, que ultrapasse os limites das primeiras impressdes. Desta forma, a
Sociologia deve fornecer um arsenal teoérico-metodolégico que problematize as

guestdes sociais a partir de uma perspectiva cientifica.

A Sociologia é a ciéncia que se preocupa em analisar e explicar os fatos sociais,
as relacbes ou as acdes sociais, conforme a corrente sociolégica que se venha a

adotar. A intencdo € situar as vérias linhas do pensamento sociolégico de forma

introdutoria, proporcionando as vinculagdes com a realidade brasileira.
Em relagdo aos conteudos, € importante ressaltar que foram propostos no sentido

de contemplar as principais matrizes tedricas e ideoldgicas, legadas pela Sociologia.

Assim, inicialmente, em uma linguagem ajustada a faixa etaria dos alunos do Ensino
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Médio, devem-se trabalhar conceitos relacionados as correntes teoricas classicas,

destacando as contribuicdes de Comte, Durkheim, Weber e Marx.

E preciso, pois, compreender e destacar o movimento histérico que contribuiu
para que a Sociologia aparecesse como uma ciéncia nova, no contexto da sociedade
capitalista, fruto da Revolugcéo Industrial. Nessa ambiéncia conturbada, a Sociologia é
fruto do movimento de efervescéncia do mundo ocidental, no século XVIII, refletindo,
assim, compreensoes diversas da realidade social. O pensar e o fazer sociologia estéao
situados em um campo complexo, que pode contribuir para explicar, questionar,
conservar ou transformar a sociedade.

A opcdo por uma abordagem teorica plural tem a intencdo de afastar as
interpretacdes dogmaticas e unilaterais da realidade social, ao tempo em que contribui

para um melhor entendimento da diversidade sdcio-cultural.

O entendimento da Sociologia, nesta dimenséao pluralista, relaciona-se com as
orientacbes e diretrizes que nortearam a construgdo dos PCNs, propondo uma
reorganizacdo do Ensino Médio, destacando-se o compromisso com a formacgéo da
cidadania, que implica a compreenséao da realidade econémica, social e politica, na qual
o individuo esta inserido, oferecendo, a partir da analise, condi¢cdes que propiciem uma

atuacao transformadora.

Privilegia-se, portanto, a realidade brasileira, na sua amplitude cultural, social e

politica, como objeto de estudo no Ensino Médio.

O ENSINO DE SOCIOLOGIA E A ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

A metodologia apresentar-se-a como uma condi¢do instrumental capaz de mediar
esta proposta, cuidando dos procedimentos e dos caminhos. Entretanto, ndo sera
percebida como mera técnica, dotada de receitas a serem aplicadas. A metodologia,
entdo, faz parte da proposta pedagdgica e tem como ponto de partida as
representacoes imediatas dos diversos temas propostos, tal como se apresentam nas
relagbes vivenciadas pelos alunos, trazendo, em segundo momento, as contribuicdes
tedricas sobre 0s mesmos e retornando a analise, em um nivel mais aprofundado e

fundamentado, para uma reinterpretacéo da realidade social.
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A construcdo do conhecimento, tendo a pesquisa como instrumento balizador,
assume, nesta linha de trabalho, papel fundamental. Nao se trata da pesquisa
académica, que exige grande dominio sobre os procedimentos cientificos, como
garantia de validade as suas conclusdes. O que se propde para o curso de Sociologia é
o desenvolvimento de uma postura de investigacdo e debate frente a realidade social,
incluindo-se ai, as reflexbes localizadas pela ciéncia. Uma atitude de curiosidade
orientada por um olhar critico permite a iniciacdo no universo da producéo cientifica.
Assim, associando o debate a investigacdo social, plantados em uma mesma linha
metodoldgica, tem-se como atividades basicas a serem desenvolvidas pelos alunos, a
producédo de textos cientificos introdutérios, a exemplo de resumos, resenhas criticas e

a elaboracgéo de roteiros comentados de filmes e videos.

Vale ressaltar que a compreensao de ciéncia que se busca, procura distanciar-se
do discurso da neutralidade e da concepgéo de verdade absoluta sustentada por provas
objetivas e irrefutdveis que coloca a ciéncia em um pedestal protegendo o
conhecimento como um dogma. Ao contrario, é necessario situar a atividade cientifica,
seus fins e métodos em uma perspectiva histérica, comprometendo o fazer ciéncia com
0os objetivos politicos que se deseja construir para a sociedade. Neste angulo, a
construcao do conhecimento é algo dinamico e sua efetivagdo requer uma postura de

paixdo em conhecer a vida.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Compreendendo que o ensino de Filosofia e Sociologia para jovens representa
um esforco em direcdo a construcdo de uma sociedade pluralista, tolerante e
democratica e que esta s6 pode ser alcancada, através do desenvolvimento de algumas
habilidades e competéncias imprescindiveis que séo:
= familiarizar-se com o modo de pensar filosofico e socioldgico;
= contextualizar conhecimentos filosoficos e sociolégicos nas esferas social,
politica, ética e cultural;
= compreender a aplicabilidade dos conceitos filosoficos e socioldgicos no
entendimento da realidade social, em oposicdo a simples memorizagdo

mecanica e repetitiva;
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= perceber a complexidade sécio-cultural e planetaria, em uma perspectiva de
desenvolver atitudes de respeito e reconhecimento dos direitos dos outros;

= entender a dindmica das organizacdes sociais como mecanismos de poder,
participando como agente politico que atua na construcdo de uma sociedade
mais igualitaria de oportunidades para todos;

= construir sinteses e generalizagbes, a partir da observacdo, leitura,
interpretacao e discussao coletiva de textos;

= demonstrar capacidade de andlise, interpretacdo e problematizacdo de textos
de natureza diversa, tanto filos6ficos quanto sociol6gicos;

= demonstrar capacidade argumentativa coerente e rigorosa, apresentando boas
razdes na exposicdo de defesa do discurso, em debates, e aceitacdo de

posicdo contraria face a argumentos mais consistentes.
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7.4..4. GEOGRAFIA

Quando eu me encontrava preso

Na cela de uma cadeia

Foi que eu vi pela primeira vez

As tais fotografias

Em que apareces inteira

Porém la ndo estavas nua

E sim coberta de nuvens

Terra, terra

Por mais distante

O errante navegante

Quem jamais te esqueceria
CAETANO VELOSO, “Terra”.

CONCEPCAO DA AREA E OBJETO DE ESTUDO

O fazer geografico tem sido tema de reflexdo constante na busca de um saber
cotidiano, contextualizado e, sobretudo, socializado. Como em todos os
estabelecimentos de ensino, preocupados com o aprimoramento da aprendizagem e,
em especial, com o fazer geogréfico, o Colégio Oficina tem sido atingido pelas multiplas
tendéncias, como, por exemplo, a da Geografia Critica e da Historica.

A simples visdo geografica apoiada na memorizagdo e descricdo de dados, tdo
caracterizada na dualidade Terra-Homem, ndo cabe mais no contexto do ensino da
Geografia e obviamente das avaliagcdes nos diferentes niveis de escolaridade. Os novos

Parametros Curriculares deixam evidentes que

a crise da Geografia trouxe o enriquecimento do
conhecimento geogréfico através de uma nova relacao
entre a teoria e a pratica. Esta se baseou na analise critica
da construcdo de um corpo de conhecimentos e de sua
metodologia, cujos instrumentos fossem capazes de
responder as questdes postas por esta ciéncia para a
formacdo do cidaddo ... ndo permitindo que ele
submergisse a voracidade das transformacdes ocorridas
no Brasil e no mundo? .

25 BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnologia. Parametros
Curriculares Nacionais: Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Brasilia: MEC/SEMT, 1999. [ ]
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A construcdo da Geografia coloca para os professores grandes desafios, quando
se propde a refletir socialmente sobre o sujeito, agente transformador desta realidade,
assim: a escola se transforma em locus da elaboracéo individual e coletiva do senso
critico e de valores éticos, construidos a partir de uma leitura mais interativa e
participativa®®. As competéncias e habilidades devem ser refletidas sob pena de alijar o
debate que vem sendo travado nas areas competentes, continuando o aluno como
receptaculo de informacao, ao invés de um ser critico, capaz de criar/construir o saber,
tomar decisdes e solucionar questdes.

Os métodos e as teorias da Geografia tradicional tornaram-se insuficientes para
responder essa complexidade e, principalmente, para explica-la. Contrapondo-se a
Geografia tradicional que priorizava o estudo da relacdo homem-natureza, sem
caracterizar as relagdes sociais, a Geografia marxista aponta para as relagbes entre a
sociedade, o trabalho e a natureza, na produgédo do espacgo geogréafico, sendo que
ambas negligenciam a relacdo do homem e da sociedade com a natureza em sua
dimenséo sensivel de percepg¢do do mundo: uma, nega ao homem a possibilidade de
um conhecimento que passe pela subjetividade do imaginario; a outra, por tachar de
idealismo alienante qualquer explicacdo subjetiva e afetiva da relacdo da sociedade
com a natureza®’. E preciso, portanto, definir abordagens que considerem as dimensdes
subjetivas e, deste modo, singulares que os homens em sociedade estabelecem com a

natureza.

O ENSINO DE GEOGRAFIA E A ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

O ensino da Geografia, no Colégio Oficina, deve estar centrado ndo apenas na
descricdo empirica das paisagens, tampouco deve pautar-se exclusivamente na
interpretacdo politica e econémica do mundo, mas deve trabalhar as relagbes socio-
culturais da paisagem, como também, os elementos fisicos e biolégicos, que dela fazem
parte, investigando as multiplas interagBes entre elas, estabelecidas na constituicdo de

um espaco: 0 espago geografico.

26 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnologia. Parametros
Curriculares Nacionais: Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Brasilia: MEC/SEMT, 1999. [ ]
2T MOREIRA, Rui. O que é Geografia. Sao Paulo: Brasiliense, 1999. [ ]
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A Geografia que se quer é aquela que o aluno compreenda melhor, e de forma
mais ampla, a realidade, possibilitando que nela interfira de maneira mais consciente e
propositiva. Urge a necessidade de conhecimentos multiplos, o dominio de categorias e
procedimentos basicos com o0s quais nado apenas compreenda as relacdes
socioculturais e o funcionamento da natureza as quais historicamente pertence, mas
também conhecer e saber utilizar uma forma singular de pensar sobre a realidade: o

conhecimento geografico.

E relevante observar que a escola, enquanto instituicdo de ensino e
aprendizagem, deve buscar a formacdo do individuo total, questionando a visdo
antropocéntrica, ocidental, dicotbmica da relagdo homem/natureza, estabelecida e
cristalizada na sociedade industrial e inaugurada pelo capitalismo, ndo devendo, poais,
ter como parametro apenas o programa de vestibular, norteando o seu método ou os
seus conteldos. Acima de tudo, o vestibular deve ser o reflexo do ensino basico,

espelhando o trabalho executado em sala de aula.

Sem duvida, professores, orientadores e mesmo os livros didaticos estdo
preocupados com uma revisdo critica do conhecimento do espago, de forma
multidisciplinar, numa tendéncia positiva, onde os geodgrafos, dentro das suas
perspectivas, tentam definir o que é e para que serve a Geografia, a sua fungdo como

disciplina escolar e as linhas metodolégicas nas quais se fundamenta.

A maneira mais comum de ensinar Geografia tem sido pelo discurso do professor
ou pelo livro didatico. Abordagens mais recentes tém buscado préticas pedagdégicas que
permitam aos alunos, os diferentes aspectos de um mesmo fendmeno em diferentes
momentos de escolaridade, desenvolvendo a capacidade de refletir e compreender a
relacdo sociedade-natureza na busca de respostas as suas necessidades. Cada série,
cada estagio apresenta um grau de amadurecimento que deve ser respeitado sob pena

de esvaziar o discurso e nao viabilizar a pratica.
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COMPETENCIAS E HABILIDADES

Observando todos os pressupostos discutidos acima, espera-se que o aluno, ao

longo dos quatro anos do Ensino Fundamental e dos trés anos do Ensino Médio,

construa conhecimentos referentes a conceitos, desenvolva habilidades que lhes

permita ser capaz de:

conhecer e avaliar as a¢gfes dos homens em sociedade e suas consequéncias
em diferentes em diferentes espacos e tempos, de modo a construir
referenciais que possibilitem uma participagdo propositiva e reativa nas
guestbes socioambientais locais;

compreender a espacialidade e a temporalidade dos fenbmenos geograficos
estudados em suas dindmicas e interacao;

compreender que as melhorias nas condi¢gfes de vida, os direitos politicos, os
avangos tecnologicos e técnicos e as transformacdes s&o conquistas
decorrentes de conflitos e acordos, que ainda sdo usufruidas por todos os
seres humanos e, dentro de suas possibilidades, empenhar-se em
democratiza-las;

conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa da Geografia para
compreender 0 espaco, a paisagem, o territorio, o lugar e seus processos de
construcao, identificando suas relagfes, problemas e contradi¢es;

fazer leituras de imagens de dados e de documentos de diferentes fontes de
informacg&o, de modo a interpretar, analisar e relacionar informagfes sobre o
espaco geografico e as diferentes paisagens;

valorizar o patrimbnio sociocultural e respeitar a sociodiversidade,
reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos, e um elemento de

fortalecimento da democracia;
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8. SISTEMA DE AVALIACAO: AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
A avaliacdo da aprendizagem, ndo considerada um fim em si mesmo, mas meio
para construcdo de estruturas cognitivas necesséarias & elaboracdo do conhecimento

troca de saberes, experiéncias, priorizando a participacdo, envolvimento, a troca,

pesquisa, a investigacdo e a relagdo como objeto de estudo.

8.1. CONCEPCAO E DIRETRIZES GERAIS DE AVALIACAO

- Aspectos conceituais relacionados a pratica da avaliacao.
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Ao longo do que foi discutido nos pressupostos tedricos-metodoldgicos, de forma
um tanto implicita, foi-se delineando uma concepcdo de avaliacdo e as diretrizes
filosoficas, politicas e pedagodgicas que se pretende sejam defendidas pelo Colégio
Oficina em conjunto com o seu corpo docente e aplicadas as situagbes de avaliacao.
Cabe, portanto, neste item, explicitar os aspectos conceituais, a teoria e a préatica na
avaliacdo e as alternativas possiveis de avaliacdo, no sentido de buscar um elevado
grau de sintonia entre essas diretrizes e as finalidades definidas pelo projeto
pedagdgico da escola.

Em termos histéricos, foi nos anos 30 que o tema avaliacdo passou a ser objeto
de atencéo e discusséo. Na época, o enfoque dado, e que por muito tempo marcaria a
educacdo brasileira, estava apoiado na proposta de Ralph Tyler conhecida como
“avaliacao por objetivos”: a avaliacao é o processo destinado a verificar o grau em que
mudangas comportamentais estdo ocorrendo(...). A avaliacdo deve julgar o
comportamento dos alunos, pois o que se pretende em educacdo € justamente
modificar tais comportamentos?®. Trata-se de uma perspectiva comportamentalista de
avaliacdo, que resume a avaliagdo em verificagcdo das mudangas ocorridas; voltada
para atender aos objetivos do sistema escolar e ndo as necessidades do aluno;
centrada na objetividade em detrimento da subjetividade; marcada para acontecer em
momentos especiais e dentro de rituais especiais; feita para apreciar o produto e néo o
processo. Enfim, um ensino e uma avaliacao voltados fundamentalmente para a idéia e
a pratica de que se deve fazer uma escola para a transmissdo do conhecimento,
através da transmissdo da informacdo. E também um modelo de educacio que,
segundo Paulo Freire, tem como objetivo a domesticacdo dos educandos e néo a sua
humanizagdo®. Constitui-se, entdo, em expressdo de um modelo de sociedade
marcada pelo autoritarismo, pela conservacao e reproducdo de uma ordem instituida

gue beneficia alguns em detrimento de muitos.

28 Segundo TYLER, 1949:106 Apud RABELO, Edmar H. Avaliagdo — novos tempos , novas
praticas. Petrépolis: Vozes, 1998. p. 41
29 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1975.
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Hoje, o fenbmeno avaliacdo esta carregado de indefinicdes. Professores, téchicos
e alunos usam e atribuem ao termo diferentes significados, que indicam uma
recorréncia muito grande a préticas avaliativas tradicionais: dar nota € avaliar; registrar
conceitos € avaliar; fazer prova € avaliar; descrever comportamentos é avaliar; analisar
desempenho é avaliar; julgamento de resultados é avaliar®®. O que se deduz desse
contexto é que ainda se continua pensando e praticando avaliagdo como um momento
distinto da ag&o educativa, dissociado do processo didatico de ensino-aprendizagem, e
despojado de um carater problematizador, questionador e reflexivo da préatica do
professor. O ato de avaliar € associado, estritamente, a realizacdo de provas finais e a

atribuicdo de notas ou graus classificatorios.

Completando esse quadro de imprecisdo e instabilidade conceitual, observa-se
uma grande contradigdo entre a teoria e a pratica na avaliagdo. O discurso, por vezes,
apresenta-se avancado, inovador, enquanto a acdo avaliativa concentra-se na
realizacdo das formulas tradicionais, como, por exemplo, as provas finais, com forte
inclinacdo para a cobranca de conteddos formais, secundarizando o exercicio e a
aplicacdo de habilidades e competéncias. E uma préatica reveladora de uma concepcao
de avaliacdo, chamada de sentenciva e reducionista, no sentido de que ela é terminal e
se resume a resultados finais. Para Jussara Hoffmann,®! essa contradicdo é reflexo do
modelo de avaliacdo vivenciado pelo professor, quando aluno e dos pressupostos
tedricos que orientaram seu curso de formacdo: E necesséaria a tomada de consciéncia
dessas influéncias para que a nossa pratica avaliativa ndo reproduza,

inconscientemente, a arbitrariedade e o autoritarismo que contestamos pelo discurso®.

Junte-se a esse panorama a pratica da aplicacdo de medidas educacionais, como
0s chamados testes e provas objetivas e discursivas, como instrumentos de medi¢do da
aprendizagem dos alunos. Primeiro, porque a expressdo medida adquiriu uma
conotacdo ampla e difusa. Pode-se medir a frequéncia dos alunos; o numero de acertos
em uma tarefa; o numero de trabalhos entregues, mas n&o se pode medir a
compreensdo de um enunciado, a interpretacdo de um problema e, esses instrumentos,

as vezes, sdo incorretamente utilizados como meios para averiguar e medir dados

30 HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo: mito e desafio. Uma perspectiva construtivista. Porto Alegre:
Educacéo e Realidade, 1993. p. 14

31 |dem, ibidem. p. 12.

32 |dem, ibidem. p. 12.
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dessa natureza. Segundo, porgue muitos professores ainda acreditam que “tudo pode
ser medido” sem se dar conta de que muitas notas s&o atribuidas por métodos
impressionistas e, portanto, arbitrariamente atribuidas pelo professor. O teste é
fundamentalmente um instrumento de questionamento sobre as percepcdes de mundo,
avancos ou incompreensdes dos alunos. Exige do professor uma tarefa séria de

interpretagdo... 3

- Enfoques e alternativas da avaliagéo

Falar sobre enfoques e alternativas de avaliacdo é caminhar um tanto na
contram&o daquilo que é mais freqiiente em termos de discusséo sobre avaliagdo: a de
se identificar o que ndo deve ser ao invés de se ressaltar o que deve ser melhor®. E,
sobretudo, apontar ao educador perspectivas para transformar a avaliacdo em mais um
instrumento em beneficio da educacgdo e torna-la um processo mais democrético, no
sentido de ser diagnostica, meio de constru¢cdo do conhecimento e de promocao da

autonomia do aluno.

Essa perspectiva compreende, entdo, uma teoria e uma pratica de avaliacdo mais
centrada no aluno do que no sistema escolar, por isso mais atenta e cuidadosa as
diferencas sociais e culturais do educando, mais dialégica e interativa. Portanto,
pensada e realizada segundo as premissas e diretrizes ressaltadas abaixo:

» Retirar do erro a conotacao de fracasso e, da davida, o indicativo de falta de
estudo e leitura. O erro e divida sao elementos que compdem o processo de
aprendizagem e permitem ao professor intervir com mais seguranca no
processo de construcdo do conhecimento, fazendo com que a avaliagdo seja
para o aluno uma oportunidade de acao-reflexao.

= Elaborar atividades que permitam a manifestacdo de conhecimentos
paralelos, além ou a margem do que foi solicitado pelo professor. Muitas e
diversificadas atividades oportunizam ao aluno momentos de expresséo de
suas idéias.

= Abrir espaco para a expressao do pensamento divergente, para a diversidade

de opinido, bem como para a revelagdo da construcdo ou aprimoramento de

33 |dem, ibidem, p. 12.
34 Essa é uma posicao incorporada de: HOFFMANN, Jussara. Op. Cit. p. 11.
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processos cognitivos. Planejar e realizar uma acdo avaliativa requer também
considerar a multireferencialidade e a multiculturalidade.

= Deixar de considerar as avaliacOes feitas nas semanas de prova ou em dias
especiais, como Unicos instrumentos representativos da aprendizagem do
educando, mas considerar que todas as atividades, realizadas no dia-a-dia da
sala de aula, podem ser indicativos do desenvolvimento do aluno.

= Utilizar toda e qualquer atividade significativa para a aprendizagem, como
instrumento para diagnosticar e investigar as mais variadas situacoes de
construcdo de conhecimento do aluno. As atividades devem ser

diversificadas, de forma que atendam as multiplas inteligéncias.

9. ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DO PROJETO-POLITICO-
PEDAGOGICO

‘A educagdo ndo €& somente processo: € projeto, é
intencionalidade, é proposta de mudanca. Sem estabelecer
gue tipo de homem e mulher se quer formar e que tipo de
sociedade se quer construir, ndo existe educacdo formal, ndo
existe curriculo, ndo existe projeto pedagdgico na escola, ndo
existe plano de educacdo no Municipio, no Estado, na
Nagao”.

Monlevade, J.

O acompanhamento do Projeto Politico Pedagégico — da Proposta Curricular —
sera continuo, processual, final, envolvendo todos os atores nas fases de elaboracéo,
execucdo, acompanhamento/avaliacdo de todas as acdes pedagdgicas previstas neste
documento, confrontando-se o0s objetivos definidos, metas tracadas por ano.

Verificando-se se as a¢fes planejadas tornaram-se realidades.
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A avaliacdo interna e externa envolve a comunidade escolar que analisam o0s
resultados obtidos e intervém subtilizando ajustes e medidas corretivas necessarias —

em quaisquer etapas e/ou atividades.
Os resultados evidenciados oferecerdo subsidios a Instituicéo para avaliacdo e re/
planejamento, tomando como indicadores os resultados do projeto e de suas agoes:
= Os efeitos do projeto sobre os alunos: satisfacdo, autoestima, aprendizagens,
composicdes/ producdes.

= Os efeitos indiretos do projeto: disponibilidade para pesquisar, investigar,

expressar-se, revelar talentos.
= Ambiente escolar: conservado, limpo, descontraido.
= Gestdo escolar participativa, aberta as sugestoes.
= Funcionamento dos Conselhos.

= |nstalacbes e materiais: quantidade e qualidade de material de

apoio, conservagao, limpeza, aquisicéo.

= Recursos Humanos: avaliar se os funcionarios demonstram satisfacéo,
entusiasmo, determinacéo, e se participam de cursos de atualizacdo, extensao

pés-graduacao, numa perspectiva de educacdo permanente.

= Professores: se demonstram conhecer as diretrizes gerais, 0s objetivos metas

da escola.
= Efetividade do ensino-aprendizagem: envolvimento dos pais e da comunidade.
= Numero de alunos desistentes/ reprovados e/ou transferidos.

= Numero de alunos participantes em ac6es nos Projetos interdisciplinares
(Conesco, Forum, Oficina in Concert, Superséries, Gacco (Grupo Ambientalista

e Cidada do Colégio Oficina) e Conselho de Representantes).

= Niomero de agbles sociais realizadas no projeto Gacco (Grupo

Ambientalista e Cidada do Colégio Oficina) e gincanas.
= NUmero de alunos aprovados no final de cada ano letivo.

= NUmero de alunos aprovados nos exames nacionais — ENEM e no Vestibular
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O processo de aprendizagem é efetivado pela a¢do do professor, do aluno e pelo
contexto. O aluno € sujeito da construgdo do seu conhecimento numa interacao
permanente com tudo que o rodeia; professor é responsavel e organizador das
condicbes de acesso aos elementos novos, possibilitando a construcdo do
conhecimento, também, é o responsavel em transformar a sala de aula num espaco de

dialogo, de vivéncia e convivéncia.
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MATRIZES CURRICULARES

ENSINO FUNDAMENTAL-

6° ao 99 ano

UNIDADE ESCOLAR: Colégio Oficina

END.: Av. Miguel Navarro Y. Canizares, 4223 - Pituba | CEP: 41.820-210

TEL.: (71) 3270-4100

CIDADE: Salvador

ESTADO: Bahia

DEP. ADM.

I:I Estadual

EI Particular |:| Municipal |:|

Conveniada

MATRIZ CURRICULAR - Ensino Fundamental - 6° ao 9° Ano
Adaptacdo a Lei n® 9.394/96, a Lei n° 11.274/2006 e & Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010

DIAS LETIVOS: 200 SEMANAS LETIVAS:40 DIAS SEMANAIS:06 N°HORAS DIAS: 06
- Carga Horaria por
Carga Horaria 9 P
) Area de
Area.s de Componentes Base Nacional Comum | Parte Diversificada Conhecimento Total
conhecimento Curriculares Geral
Ano Ano Ano
60 70 80 90 60 70 80 90 60 70 80 90
Lingua Portuguesa | 4 4 4 4 160 | 160 | 160 | 160 640
Ling. Estrangeira -
g A 9 X X X X 3 3 3 3 | 120 | 120 | 120 | 120 480
Inglés
Ling. Estrangeira -
X X X X 1 1 1 1 | 40 | 40 | 40 | 40 160
Espanhol
Linguagens Arte 2 | 1| 1| 1 | x| x| x| x |8 |4]4a]4a]| 200
Educagéo Fisica 2 2 2 2 X X X x | 80 | 80 [ 80 | 80 320
Produgéo Textual X X X X 2 2 2 2 80 | 80 | 80 | 80 320
Linguagens e Novas
. X X X X 2 1 X X 80 40 120
Tecnologias
Matematica Matematica 5 6 6 6 X X X x | 200 | 240 | 240 | 240 920
Ciéncias 3 2 2 2 120 | 80 | 80 | 80 360
Inic. Fisica 1 1 1 40 | 40 | 40 120
Inic. Quimica 1 1 40 | 40 80
Historia 3 3 3 3 X X X x | 120 | 120 | 120 | 120 480
Ciéncias Humanas
Geografia 2 2 2 2 X X X x | 80 | 80 [ 80 | 80 320
Convivéncia Etica 1 1|1 40 | 40 | 40 120
Nucleo de Orientagédo Pedagodgica 1 1 1 1 | 40 | 40 | 40 | 40 160
Carga Horaria Semanal 21 | 19 | 20 20 9 11 | 10 | 10
Carga Hordéria Anual 840 | 760 | 800 | 800 | 360 | 440 | 400 | 400 [1.200(1.200| 1200 | 1200 [  4.800

1. O curriculo, na Base Nacional Comum e na Parte Diversificada, ambas integradas, propde a necessaria relacédo entre 0s
aspectos da vida cidadé e as areas do conhecimento.

2. Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, Educagdo Ambiental e MUsica terdo carater interdisciplinar e transversal.

3. Orientagdo Educacional é uma constante no Estabelecimento de Ensino.

4. No 6° ano a disciplina Arte abrange Iniciacdo Musical e Artes Visuais.

5. Nos demais anos a disciplina Arte abrange Artes Visuais.

6. A disciplina Ciéncias contempla contelidos de Fisica, Quimica e Biologia.
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ENSINO MEDIO- 12 & 32 série

UNIDADE ESCOLAR: Colégio Oficina

ENDERECO: Av. Miguel Navarro Y. Canizares, 423 - Pituba - CEP: 41.820-210

TELEFONE: (71) 3270-4100

CIDADE: Salvador

ESTADO: Bahia

DEP. ADM.
[] Estadual

Particular [J Municipal

[] Conveniada

PROPOSTA CURRICULAR - ENSINO MEDIO —
Adaptacdo a Lei n°® 9.394/96 e as Resolu¢des CNE/CE n° 3/98 e CNE/CEB n° 02/2012

DIAS LETIVOS: 200

SEMANAS LETIVAS: 40

DIAS SEMANAIS: 06

CARGA HORARIA SEMANAL POR SERIE

AREAS DE CONHECIMENTOS COMPONENTES CURRICULARES BASE NACIONAL PARTE
ComMmum DIVERSIFICADA
1° 2° 3° 1° 2° 3°
1. Linguagens 1. Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira
4 4 4
2. Produgéo Textual 2 2 3
3. Arte 1 1 1
4. Educacdo Fisica 1 1 1
5. Lingua Estrangeira: 2 2 2
Inglés / Espanhol
2. Ciéncias da Natureza 1. Fisica 4 4 6
2. Quimica/Laboratoério 3 3 5
3. Matematica 3. Biologia 3 3 5
4. Matematica 6 6 6
4. Ciéncias Humanas 1. Historia 3 3 4
2. Geografia 2 2 3
3. Filosofia 1 1 1
4. Sociologia 1 1 1
CARGA HORARIA SEMANAL 29 29 37 4 4 5
CARGA HORARIA ANUAL (40 SEMANAS LETIVAS) 1160 | 1160 [ 1480 | 160 160 200
ToTAL GERAL DE CARGA HORARIA POR SERIE 1@ 28 3 Carga Horéria Total
HORAS-AULA SEMANAIS 33 33 42 108
CARGA HORARIA ANUAL (40 SEMANAS LETIVAS) 1320 [1320( 1680 4320

1. Funcionamento: turno matutino e vespertino.
2. Educacdo Ambiental e Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena tera carater interdisciplinar e

transversal.

3. Arte terd aulas complementadas com: Danca, Teatro e MUsica (Coral e Percussao).

4. Educacdo Fisica (turno oposto) tera aulas complementadas com: Vélei, Basquete, Futsal,
Handebol e Capoeira (optativas para os alunos).

5. Arte e Educacao Fisica terdo uma metodologia interdisciplinar e visao contextualizada.

6. Filosofia e Sociologia terdo contelido programatico objetivando a pratica da cidadania.

7. Orientagdo Educacional é uma constante no Estabelecimento de Ensino, incluindo Informacéo

Profissional.

8. Laboratorio é integrado a area de Ciéncias da Natureza.
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